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   افتتاحية العدد 

ظاهرة وباطنة، وهدانا لهذا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا الله، ونصلي ونسلم الحمد لله الذي أسبغ علينا نعمه؛ 

على إمام المرسلين، والمبعوث رحمة للعالمين؛ البشير النذير، والسراج المنير رسولنا الكريم، محمد صلى الله عليه وعلى 

، وبعد/
ً
 آله وصحبه وسلم تسليما كثيرا

زيرة العرب للبحوث التربوية    والإنسانية؛ أن أضع بين أيدي الباحثين يطيب لي باسم هيئة تحرير مجلة مركز ج

( وتضمن 1212يونيو )؛ ه(2441جلد )الأو((؛ وو القعدة )( من الم9الأجلاء، والقراء الأعزاء؛ وعموم جمهور المجلة؛ العدد )

( في تنمية CoRTلية برنامج الكورت )تنوعت موضوعاتها وأماكنها؛ حيث جرب الأو( فاع -جميعها بالعربية -( أبحاث قيمة9)

مهارات القراءة الناقدة لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي بمدينة الملك خالد العسكرية في محافظة حفر الباطن 

 للاتجاهات الحديثة في تنمية التحصيل ومهارات 
ً
بالسعودية، وجرب الثاني فاعلية وحدة مطورة في مادة الأحياء وفقا

لمي لدى طلبة الصف الثاني الثانوي باليمن، واستشرف الثالث الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات التفكير الع

(، واستقص ى الرابع أثر استخدام 
ً
المهنية لأساتذة الجامعات السودانية )جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم أنمووجا

تيعاب المفاهيمي وتنمية التفكير المنطقي لدى طالبات المرحلة تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على الاس

( على تنمية مهارات حل المسائل PQ4Rالثانوية في مدينة حائل بالسعودية، فيما جرب الخامس أثر استخدام استراتيجية )

 
ً
 مقترحا

ً
نشطة لتطوير الأ الرياضية لدى طالبات الصف الأو( الثانوي في مدينة حائل بالسعودية، وقدم السادس تصورا

المدرسية بمدارس التعليم العام لمحافظة البيضاء بالجمهورية اليمنية في ضوء بعض التجارب العالمية، وتضمن السابع 

 
ً
دراسة أولية نحو بناء نظرية في التنبيه الحر والإصرار، وبحث الثامن التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلا

 
ً
، وأخيرا

ً
ي في كتابهِ روحِ المعانِي في الجزء  -تامه مسكوخ -وتطبيقا  عندَ الألوس ِ

ُ
 12فقد تتبع التاسع الاختياراتُ التفسيرية

)جمعًا ودراسة(، وجميع الأبحاث أصيلة في موضوعاتها، وتضمنت معلومات مفيدة، كما قدمت توصيات إبداعية 

 وتنسيقها، وتنوع مصادرها. ومقترحات مهمة؛ إضافة إلى ما تميزت به من جودة عالية في إخراجها

وبهذه المناسبة نتقدم بوافر التحية ممزوجة بجزيل الشكر وبالغ الامتنان؛ للباحثات والباحثين الذين شاركوا 

( باحثا وباحثة من كل من الجمهورية اليمنية والمملكة 21وساهموا بأبحاثهم القيمة ضمن هذا العدد، والبالغ عددهم )

رية السودان، والشكر موصو( لأسرة التحرير من المحكمين والإداريين؛ والذين ما كانت الأبحاث العربية السعودية وجمهو 

.
ً
 الله أن يجزيهم خيرا

ً
 لتخرج في صورتها الرائعة لولا جهودهم المتميزة، سائلا

؛ يسعدنا أن نؤكد لجميع الباحثين والباحثات؛ في الجامعات والمؤسسات البحثية اليمنية والعرب
ً
ة يوأخيرا

والعالمية؛ أن شعار المركز والمجلة هو الريادة والتميز في تقييم موضوعي وبجودة عالمية وبرسوم رمزية لا تتجاوز الكلفة، 

وسيبقى التحكيم والنشر عبر مجلة مركز جزيرة العرب هو الأسرع والأيسر تكلفة؛ كون المجلة لا تستهدف الربح المجرد، 

 بالأفكار والمقترحات الإبداعية، وفي وات الوقت بالبحوث التربوية  -لا استثناءب -كما نؤكد انفتاحنا على الجميع
ً
ونرحب دوما

والإنسانية، والتي تهدف إلى تعميق الوعي التربوي وتوثيق الترابط الإنساني، بتقديم أبحاث تسهم في نهضة بلداننا وأمتنا 

كر أن يقي أمتنا الإسلامية والعالم أجمع من كيد الكائدين وم العربية والإسلامية، وتحقيق تطلعاتها المنشودة، سائلين الله

 .ق لجميع لما يحبه ويرضاه،،، آمينالماكرين، وأن يحفظ يمننا من الفتن والكوارث البشرية والطبيعية، وأن يوف

 والله ولي الهداية والتوفيق
 رئيس هيئة التحرير                                                                      

 أ.د.  فهد صالح مغربه المعمري
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ر 
ْ
ش

َ
مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث  في شروط وقواعد الن

 التربويـة والإنسانية

Terms and rules of publication in the Journal of the Arabian 

Peninsula Center for Educational and Human Research 

مركز جزيرة العرب للبحوث التربويـة والإنسانية، وهي مجلة  مجلة

علمية محكمة متخصصة دولية ومفهرسة ورقمها المعياري 

؛ ورقم البادئة التعريفية لأبحاث  742X -E.ISSN: 2707الدولي

 (. 99https://doi.org/10.56793/pcra2213المجلة)

The Journal of the Arabian Peninsula Center for Educational 

and Human Research, which is an international, specialized 

and indexed scientific journal. Its international standard 

number is E.ISSN: 2707-742X; And the prefix number of the 

journal's research (https://doi.org/10.56793/pcra221399). 

 :تنشر المجلة الدراسات والأبحاث التي  الشروط العامة

 
ً
افر فيها شروط العلمي وخطواته المتعارف عليها. وفقا تتو

 للآتي:

 General Conditions: The journal publishes 

studies and research on the conditions of 

science and its recognized steps. According to 

the following: 

2 
موضوع البحث ضمن اختصاصات المجلة أن يكون 

 )التربوية والإنسانية(.

The subject of the research should be within the terms 

of reference of the journal (educational and human). 
2 

 التزام البحث بقواعد النشر المتبعة في المجلة. 1
The research adheres to the publishing rules followed 

in the journal. 
1 

 البحث لم ينشر ولم يقدم للنشر إلى أي مجلة أخرى. 3
The research has not been published or submitted for 

publication to any other journal. 
3 

4 
التزام الباحث بأخلاقيات البحث العلمي وحقوق الملكية 

 الفكرية.

The researcher's commitment to scientific research 

ethics and intellectual property rights. 
4 

5 
الالتزام بقواعد البحث العلمي؛ توثيقٍ المراجع، وضبط 

 الاستشهاد، ووضع الحواش ي.

Adhere to the rules of scientific research; Documenting 

references, controlling citations, and placing footnotes. 
5 

ية. 6
ّ
ة ترتيب البحوث حسب الاعتبارات الفن

ّ
م المجل

ّ
 تنظ

The journal organizes the arrangement of research 

papers according to technical considerations. 
6 

7 

يتحمّل الباحث كامل المسؤولية القانونيّة عن المحتوى 

ذي ينشره؛ فهو يعبر عن وجهة
ّ
نظر الباحث؛ ولا يعبّر عن  ال

 وجهة نظر المركز/ المجلة.

The researcher bears full legal responsibility for the 

content he publishes; it expresses the researcher's point 

of view; It does not express the point of view of the 

center / magazine. 

 

  Publishing rules, procedures and conditions: N :وإجراءاته وشروطه قواعد النشر  م

1 

 يتجاوز عدد صفحات البحث )
ّ
( صفحة بما فيها 15يجب ألا

مع ترك مسافة  الأشكال والملاحق وقائمة المراجع،

 .بين السطور  2.15

The number of research pages should not exceed (25) 

pages, including figures, appendices, and a list of 

references, leaving a space of 1.25 between lines. 

1 

2 
 
ً
 وإملائيا

ً
الدراسة المستلمة يجب أن تكون مدققة نحويا

.
ً
 ولغويا

The received study should be grammatically, spelling 

and linguistically checked. 
2 

3 
( كلمة كحد أقص ى، ولا تزيد 9.222)عدد كلمات الدراسة 

 ( كلمة.12كلمات العنوان عن )

The number of study words is (9,000) words as a 

maximum, and the title words do not exceed (20) 

words. 

3 

4 
كلمة،  122عدد كلمات الملخص باللغة العربية لا تزيد عن 

 كلمات. 5 -3في الإنجليزية، والمفتاحية  152و

The number of words of the abstract in Arabic does not 

exceed 200 words, and 250 in English, and the keywords 

are 3-5 words. 

4 

5 
(، بحيث يكون نوع A4 يتم تنسيق الورقة على )مقياس

 وحجم الخط على النحو التالي:

The paper is formatted on (A4 scale), so that the font 

type and size are as follows: 
5 

https://doi.org/10.56793/pcra2213
https://doi.org/10.56793/pcra2213
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6 

يراعي عند تقديم البحث التباعد المفرد مع ترك هوامش 
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 :الملخص

ات الصف الخامس ( في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلميذCoRTهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية برنامج الكورت )        

ن للدراسة؛ أداتي االمنهج الشبه تجريبي، كما استخدم انالباحث استخدمالابتدائي بمدينة الملك خالد العسكرية؛ محافظة حفر الباطن، و 

 لقيا ان( الجزء الرابع )الإبداع( من إعداد إدوارد دي بونو، أما الثانية فقد أعد الباحثCoRTالأولى برنامج الكورت )
ً
س مهارات القراءة اختبارا

 على عينة تكونت من )
ً
 وبعديا

ً
( ضابطة، حيث جرى تطبيق 06( تجريبية، )06( تلميذة؛ مقسمة بالتساوي )06الناقدة. وقد تم تطبيقه قبليا

وتم  لضابطة.ادروس القراءة باستخدام برنامج الكورت في جزئه الرابع على العينة التجريبية، وجرى التدريس بالطريقة المعتادة على العينة 

( بين α ≥6.60( وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )SPSSمعالجة البيانات باستخدام البرنامج الإحصائي )

( في مقابل حصول المجموعة الضابطة على متوسط 70من 78.21متوسط درجات تلميذات المجموعة التجريبية وحصلت على متوسط كلي )

، 12.40( وعلى مستوى الأبعاد الرئيسة للمهارات؛ حصلت كل من التجريبية والضابطة في مهارات )القدرة على التحليل )70من  4.82كلي )

(؛ على التوالي، وجميع الفروق لصالح التجريبية. واستنادا 5.37، 12.97(، وفي إصدار الأحكام )4.83، 13.23وفي التمييز بين الحقائق) -(4.73

 انالباحث يذات الصف الخامس الابتدائي؛ قدم( في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلمCoRTي أكدت فاعلية برنامج الكورت )للنتائج الت

 جملة من التوصيات والمقترحات لتطبيق البرنامج في مدارس المملكة وعموم المدارس العربية.

 مهارة القدرة على التحليل، مهارة التمييز بين الحقائق، مهارة إصدار الأحكام. (، القراءة الناقدة،CoRTبرنامج الكورت ) الكلمات المفتاحية:
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( في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى CoRTفاعلية برنامج الكورت )

 تلميذات الصف الخامس الابتدائي
  نور الدين، علي ؛شيمه ،ركادال (2) 

 

Abstract: This study aimed at investigate the effectiveness of the CoRT program in developing critical reading skills among 

fifth grade primary students in King Khalid Military City. Hafar Al-Batin Governorate, the researcher used the quasi-

experimental method, and she also used two tools for the study. The first was the CoRT program, the fourth part (creativity), 

prepared by Edward de Bono, and the second was prepared by the researcher for a test to measure critical reading skills. It 

was applied before and afterwards on a sample of (60) female students. Divided equally (30) experimental, (30) control , 

where reading lessons were applied using the Kurt program in its fourth part on the experimental sample, and the teaching 

was done in the usual way on the control sample. By treating the data using the statistical program (SPSS), the results showed 

that there were statistically significant differences at the level of significance (α≥ 0.05) between the mean scores of the 

experimental group students and obtained a total average (12.87 out of 15) in contrast to the control group getting a total 

average (4.98 out of 15 At the level of the main dimensions of skills; Both the experimental and the control were obtained in 

skills (ability to analyze (12.40, 4.73)- and in distinguishing between facts (13.23, 4.83), and in passing judgments (12.97, 

5.37), respectively, and all the differences were in favor of empiricism. The CoRT study in developing critical reading skills 

among fifth-grade pupils. The researcher presented a set of recommendations and proposals to implement the program in 

schools in the Kingdom and all Arab schools. 

Key words: CORT program, critical reading, skills analysis, distinguishing facts skills, making judgments skills.  

 المقدمة.

تعتبر القراءة من أهم المهارات البشرية المكتسبة منذ القدم وحتى وقتنا الحالي، فهي جزء مهم من المنظومة 

 إلى وظيفتها، فاكتسابها السليم ضروري للمتعلم؛ حيث تعد 
ً
 من مفاتيح مالكلية للغة، وتبرز أهميتها أكثر استنادا

ً
فتاحا

المعرفة، والأساس في عمليتي التعلم والتعليم، كما أن القراءة وسيلة تمكن الإنسان من اكتساب مهارات متعددة في الوقت 

(، فمن خلال 2006نفسه، وأداة في التطور الفكري واكتساب الخبرات المختلفة، وهو ما يشير إليه طعيمه والشعيبي )

ن وتتهذب انفعالاته، ويكتشف العالم بما فيه من أساليب تفكير وتعبير، فتنمو قدراته على القراءة ينمو فكر الإنسا

 التفسير والتحليل والنقد.

 يهدف إلى الارتقاء بالأمة، فقد 
ً
 قوميا

ً
وفي السنوات الأخيرة من هذا القرن أصبح يُنظر للقراءة بوصفها مشروعا

يجب إعدادها لمواجهة القرن الجديد؛ حيث تعد القراءة الأداة الأولى  أدركت الأمم أن القراءة هي السلاح والعدة التي

للتعلم، وهي المفتاح الذي يلج به القارئ إلى عقول الآخرين ليُكون بناؤه المعرفي من خلال دمج ما يقرأ مع خبراته السابقة؛ 

ركز ربية السعودية على تأسيس مفيحدث التفاعل الذي يؤدي للوصول إلى أرقى درجات التفكير، كما حرصت المملكة الع

م، بعد تفش ي ضعف مهارات القراءة لدى المتعلمين، موزونة 8668وطني لتطوير تعليم اللغة العربية وتعلمها في عام 

بمستوى الإتقان العالمي، في دراسة أجرتها مدينة الملك عبد العزيز للعلوم والتقنية، ويتطلع المركز لرفع القدرات اللغوية 

مهارات اللغة العربية )التحدث ـ الكتابة ـ القراءة ـ الاستماع(. )وزارة التعليم،  وتلميذات التعليم العام والجامعي في لتلاميذ،

 (. 8668مركز تطوير اللغة العربية وتعلمها، 

في  جولقد انصب الاهتمام بالقراءة في الآونة الأخيرة على تعليمها من أجل التفكير، وتم تنفيذ العديد من البرام

مجال تعليم القراءة بقصد تنمية التفكير، الأمر الذي أدى إلى ظهور أنواع جديدة من القراءات كالقراءة الناقدة 

(Norris,1985.Leher,1983 التي تحوّل عملية اكتساب المعرفة من عملية خاملة إلى نشاط عقلي، يفض ي إلى إتقان ،)

ن المتعل
ّ
م، ويمك

َ
مين من مواجهة المستقبل الذي يكون في اكتساب الأساليب المنطقية، أفضل للمحتوى المعرفي المتعل

(، وتساعدهم على حل المشكلات، والتفكير بوضوح، وتنظيم 2006والعقلية في استنتاج الأفكار وتفسيرها )السليتي، 
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رّاء مفالمعلومات، والابتعاد عن المعلومات غير الضرورية للمشكلة، كما تسهم في تطوير مهاراتهم ليصبحوا 
ُ
كرين ق

 ناقدين، وفي إعدادهم لمواجهة تحديات العصر المتمثلة في الانفجار المعرفي والتكنولوجي.

جمع دراسة الجلال )
ُ
( على أن القراءة الناقدة إحدى أبرز المهارات التي يحتاجها 1994(، ودراسة صالح )2005وت

ن التلاميذ منالتلاميذ في مواقف القراءة، وهي بحاجة إلى تدريب وتطوير مست
ّ
مك

ُ
 مرين عبر مواقف التعليم والتعلم؛ حتى ن

 على تحسين مستوياتهم الاستيعابية وقدراتهم الذهنية، 
ً
التفكير وابداء الرأي وإصدار الأحكام؛ لأن ذلك سينعكس إيجابا

  (، والمهارة في التفكير2015وتكوين خبراتهم، وتنمية ميولهم، وعلى بناء شخصياتهم كذلك )الهنائي، 
ً
 كبيرا

ً
تولي اهتماما

( بأنه يلزم تفعيل عمليات تعليم Miles, 1996بالإدراك والقدرة على الفهم، وتوجيه الانتباه، وهذا ما أشار إليه ميلز )

 (. 2009مهارات التفكير في المناهج التعليمية وإعادة صياغة هيكلة المناهج التعليمية في صورة جديدة )قطامي والزوين، 

بحث عن طرق حديثة تساعد في تنمية مهارات القراءة الناقدة؛ عن طريق تنمية المهارات العقلية ولذلك يجب ال

 وتنمية التفكير بشكل خاص للمتعلم، حيث نرى اهتمام العديد من المؤسسات التعليمية في عصرنا الحاضر 
ً
عامة

هارات التفكير يب التلاميذ والمعلمين على تنمية موتربية أبنائها عليه، فلم تكتفِ بالتلقين والحفظ بل سعت إلى تدر  بالتفكير

 في تكوينه وحياته )السلمي، 
ً
 (.8670العليا؛ حتى تتحول إلى سلوك نابع من شخصية التلميذ أساسا

ولقد أصبح تعلم مهارات التفكير من المهارات الأساسية التي تنادي التربية الحديثة إلى تعليمها اليوم لكي يمارسها 

ته اليومية؛ حيث إنها تسهل عليه العديد من المشكلات التعليمية التي تواجهه، فالمتعلمون بحاجة إلى أن الفرد في حيا

يتعلموا كيفية التفكير بنشاط في أثناء عملية القراءة، الأمر الذي يفرض على المعلم متابعتهم، ومراقبة تفاعلاتهم مع 

)المستويات الدنيا( للاستيعاب، إلى المستويات العليا  النصوص المختلفة؛ لضمان انتقالهم من المستوى الحرفي

(Pressley & Wharton-McDonald, 1997وهذا بالطبع لا يتم إلا بوجود طريقة ،)  استراتيجية واضحة لدى المعلم في أو

 تعليم القراءة ومهاراتها.

مات وتوجيهات ات تتطلب تعليفالقراءة لا تكتسب بشكل طبيعي، بل نحتاج إلى أن نضع التلاميذ في مواقف وسياق

(، وبرامج خاصة لتنمية عملياتهم العقلية وقدراتهم الذهنية، فقد ظهر في الفكر التربوي Adams & Bruck, 1993صريحة )

العديد من البرامج لتنمية مهارات التفكير مثل برنامج البناء العقلي لجيلفورد، والبرنامج التعليمي الاثرائي لفيورستين، 

التفكير المنتج لكوفنجتن ورفاقه، ومن بين البرامج المشهورة أيضا ما طرحه ديبونو على مدى سنوات عديدة من وبرنامج 

 في تعليم التفكير، على رأسها برنامج كورت )
ً
 عالميا

ً
( وهو اختصار لمؤسسة البحث CoRTبرامج لاقت صدى وانتشارا

 ( التي أنشأها ديبونCognitive Research Trustالمعرفي )
ً
و في كامبردج بإنجلترا، ويُعدّ برنامج كورت الأشهر والأكثر تطبيقا

في العالم؛ لسهولته، ولاحتوائه على مجموعة من مهارات التفكير، التي تتيح للتلاميذ الإفلات من أنماط التفكير المتعارف 

ت، إبداعية أكثر في حل المشكلا عليها إلى أنماط تفكير إبداعية؛ لأجل رؤية الأشياء بشكل أوضح وأوسع، وتكوين نظرة 

 (.2008فيصبح التلاميذ مفكرين متشبعين )ديبونو، 

ومما يعزز استخدام برنامج كورت في التدريس عامة، وفي مجال اللغة العربية على وجه الخصوص؛ النتائج 

( في الفقه، ودراسة 2016)الإيجابية التي أكدتها العديد من الدراسات في مختلف المواد الدراسية، كدراسة كل من الحربي 

( في اللغة 2010( في الدراسات الاجتماعية، ودراسة أبو جبين )2010( في الرياضيات، ودراسة العبري )2014عبد العزيز )

 العربية.

 إلى ما أظهرته الدراسات المشار إليها من فعالية لبرنامج الكورت في المهارات العليا للابتكار والإبداع 
ً
واستنادا

( في تنمية مهارات القراءة الناقدة CoRT، تأتي الدراسة الحالية كمحاولة للكشف عن درجة فاعلية برنامج الكورت )والنقد

 لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي.
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  نور الدين، علي ؛شيمه ،ركادال (4) 

 

 مشكلة الدراسة:

يلمس الكثيرون ممن يعملون بالعملية التربوية، وخاصة في تعليم اللغة العربية، وجود ضعف واضح لدى 

في مهارة القراءة بشكل عام والقراءة النقدية بشكل خاص في المرحلة الابتدائية، وهذا ما أكدته العديد من التلاميذ 

Sadler (8660 ،)(، ودراسة 2003الدراسات التي أجريت في مختلف مراحل التعليم، كدراسة أبو الهيجاء والسعدي )

(، والذي بدوره انعكس على مهارات اللغة جميعها، وفي 2011) (، وعليمات2012(، وربابعة وأبو جاموس )2012والخصيبي )

 تحصيل بقية العلوم، والمعارف الأخرى.

 تذكر حول أهمية الوقوف على قضية الضعف 
ً
كما بذلت السياسة التعليمية بالمملكة العربية السعودية جهودا

 لبقية المهارات في مراحل التع
ً
تؤدي  ليم، خشية من تفاقم هذه الظاهرة التي قدفي مهارات القراءة والتعبير، التي تعد أساسا

إلى التردي الثقافي والعلمي، وإيجاد أحدث الطرق للارتقاء بمستوى اللغة العربية بشكل عام ومهارات القراءة بشكل خاص 

قراءة )وزارة للدى المتعلمين، وتنمية مهارات القراءة الناقدة؛ بوصفها إحدى أبرز المهارات التي يحتاجها الطلبة في مواقف ا

 (.8671التعليم، 

 لأهمية القراءة الناقدة في حل المشكلات الحياتية التي تواجه الفرد، ومواجهة تحديات متطلبات هذا 
ً
ونظرا

 لتوصيات ومقترحات دراسة الهنائي )
ً
( للتأكد من فاعلية استخدام برنامج كورت لتحسين مهارات 8670العصر، واستجابة

( بتطبيق 8670( لضرورة التوسع في برنامج كورت ليتم تعميمه، ودراسة الحربي )8676سة أبو جبين )القراءة الناقدة، ودرا

( ودراسة قاجة والشايب 8670من بسيوني وأبو جاموس )ٍّ برنامج كورت باستخدام أجزاء أخرى منه، وتوصيات دراسة كل

من الدراسات حول القراءة الناقدة، وتوصيات دراسة ( بتوجيه اهتمام الباحثين في مجال مناهج اللغة بإجراء المزيد 8670)

(Belet, 2010) إجراء  أهمية انالباحث ىلتجريب أساليب واستراتيجيات متنوعة بهدف تحسين مهارات القراءة الناقدة؛ رأ

ات الصف ذدراسة في مجال اللغة العربية تستهدف معرفة فاعلية هذا البرنامج في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلمي

 الخامس للتعليم الابتدائي بالمملكة العربية السعودية.

 أسئلة الدراسة: 

 تتحدد مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس الآتي: 

الخامس  ما فاعلية استخدام برنامج الكورت في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلميذات الصف -

 الابتدائي؟

 التالية: ويتفرع عن السؤال الرئيس ي الأسئلة 

  مهارات القراءة الناقدة الواجب تنميتها لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي؟ ما .7

ما فاعلية برنامج الكورت في تنمية مهارات )التمييز بين الحقائق، القدرة على التحليل، إصدار الأحكام( لدى تلميذات الصف  .8

 الخامس الابتدائي؟

 فرضيات الدراسة:

 رضيات الآتية:تختبر الدراسة صحة الف

( بين متوسط درجات تلميذات المجموعة التجريبية α≤0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .7

 والمجموعة الضابطة في مهارات )التمييز بين الحقائق، القدرة على التحليل، إصدار الأحكام(
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( في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى CoRTفاعلية برنامج الكورت )

 تلميذات الصف الخامس الابتدائي
  نور الدين، علي ؛شيمه ،ركادال (5) 

 

 أهداف الدراسة: 

 تتلخص أهداف الدراسة فيما يلي:

 ات القراءة الناقدة المراد تنميتها لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي. مهار  تحديد .7

 ( في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي.CoRTالتعرف على فاعلية برنامج الكورت ) .8

 أهمية الدراسة:

 تكمن أهمية الدراسة الحالية فيما يمكن أن تساعد به في:

معلمين بأهمية استخدام برنامج كورت في التدريس؛ للتغلب على كثير من المشكلات التي تعوق تحقيق الأهداف زيادة وعي ال .7

 التعليمية.

مساعدة مُعدّي المناهج الدراسية في وزارة التعليم بتطوير مناهج اللغة العربية عن طريق الاستفادة من برنامج الكورت،  .8

 وتضمينه في المناهج الدراسية. 

باب أمام دراسات مستقبلية نحو تصميم برامج واستراتيجيات ونماذج فعالة، يمكن أن تسهم في تنمية مهارات فتح ال .0

 القراءة الناقدة.

تعزيز دور القراءة الناقدة في مواكبة عصر العولمة الذي تميز بتدفق المعلومات، فقدرة الفرد على النقد؛ تسهل علية  .4

 نفجار المعرفي والتكنولوجي.مواجهة تحديات العصر المتمثلة في الا 

تحقيق ما تنادي به التربية الحديثة: من تعليم مهارات التفكير اليوم لكي يمارسها الفرد في حياته اليومية؛ حيث إنها تسهل  .0

 عليه العديد من المشكلات التعليمية التي تواجهه.

  حدود الدراسة:

 تقتصر الدراسة الحالية على الحدود الآتية:

 فاعلية برنامج الكورت ) وضوعية:الحدود المCoRT ( في تنمية مهارات القراءة الناقدة )التمييز بين الحقائق، والقدرة

 على التحليل، وإصدار الأحكام(.

 :تلميذات الصف الخامس الابتدائي. الحدود البشرية 

  :لشرقية.مدينة الملك خالد العسكرية في محافظة حفر الباطن التابعة للمنطقة االحدود المكانية 

 :هــ، وانتهت في نهاية الفصل المذكور.7448ــ  7447الفصل الأول من العام الدراس ي  الحدود الزمنية 

 مصطلحات الدراسة:

 اشتملت الدراسة على مجموعة من المصطلحات وهي:

 (:Effectivenessالفاعلية ) -

o ج المرجوة، والوصول إليها بأقص ى حد المدخلات لبلوغ النتائأو  عرفها زيتون أنها: "القدرة على إنجاز الأهداف

 (.00، ص.8660ممكن")زيتون، 

o  انعرفه الباحثيو :
ً
الأثر الذي يمكن أن يحدثه استخدام برنامج كورت في تنمية مهارات القراءة الناقدة في  إجرائيا

 .لهذا الغرض موضوعات القراءة المقررة على طالبات الصف الخامس الابتدائي، ويقاس هذا الأثر بالاختبار المعدّ 

 (:CoRTبرنامج الكورت لتعليم التفكير ) -
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o ( هو برنامج عالمي لإدوارد دي بونو، اشتق اسمه من مؤسسة البحث المعرفيCognitive Research Trust التي عملت )

على تطبيق هذا البرنامج في مختلف دول العالم، ويتألف من ستة أجزاء كل جزء يضم عشر مهارات، ويعرفه دي بونو 

( بأنه " مجموعة من أدوات التفكير التي تتيح للطالب التخلص من أنماط التفكير المتعارف عليها 11، ص.1998)

وذلك من خلال رؤية الأشياء بشكل واضح وأوسع وتطوير نظرة أكثر ابتكارية في حل المشكلات" )مركز دي بونو لتعليم 

 (.156، ص. 2006التفكير، 

o  الباحثانعرفه يو  :
ً
مهارات العشر من الجزء الرابع )الإبداع( لبرنامج كورت المدمجة في دروس القراءة الإجرائيا

للصف الخامس الابتدائي التي تقوم معلمة اللغة العربية بتدريسها للتلميذات، وهذه المهارات العشر هي: نعم ولا 

لرئيسية(، تعريف المشكلة، وإبداعي، حجر الخطو، مدخلات عشوائية، تحدي المفهوم )الفكرة(، الفكرة السائدة )ا

 إزالة الأخطاء، الربط، المتطلبات، التقييم.

 (:Creative Thinkingالتفكير الإبداعي ) -

o عمل جديد يتميز بأكبر قدرأو  عرفه أندرسون وكنج بأنه: "قدرة عقلية فردية، وذات مراحل متعددة ينتج عنها فكر 

على تكوين تنظيمات وأبنية جديدة للأفكار  من الطلاقة، والمرونة، والأصالة، فهو يتضمن القدرة

 (.708، ص. 7880والمواقف")أندرسون وكنج، 

o  من: بكل  ويُقصد 

ها مشكلة ما، نهايتأو  هي القدرة على إنتاج وتوليد عدد كبير من الأفكار الجيدة والصحيحة لمسألة(: Fluencyالطلاقة ) -

 حرة ومفتوحة.

.هي القدرة على ت(: Flexibilityالمرونة ) -
ً
 وليد أفكار متنوعة ليست من نوعية الأفكار المتوقعة عادة

هي القدرة على التعبير الفريد، وإنتاج الأفكار البعيدة والماهرة أكثر من الأفكار الشائعة (: Originalityالأصالة ) -

 .(143 -141، ص. 2006)العتوم، وآخرون،  والواضحة.

o  الباحثانعرفه يو  :
ً
، يقصد به القدرة على توليد أفكار جديدة ذو طابع متميز، يتم 4ورت هو أداة من أدوات كإجرائيا

دمجه بدروس القراءة المقدمة لتلميذات الصف الخامس الابتدائي، من خلاله يساهم في تنفيذ برنامج الكورت؛ 

 لتنمية مهارات القراءة الناقدة.

 (:Critical Readingالقراءة الناقدة ) -

o لفاحصة الدقيقة والتحليلية للنص المقروء بغرض تقويمه، وإصدار الحكم عليه من عرفها عطية بأنها: "القراءة ا

 (.00، ص. 8668حيث المحتوى والسياق الذي يرد فيه؛ لتحديد مواطن القوة والضعف")عطية، 

o  الباحثانعرفه يو  :
ً
، اقراءة واعية للنص المقروء، تقوم على مجموعة من المهارات والقدرات العقلية العليإجرائيا

التمييز بين الحقائق، والقدرة على التحليل، وإصدار الأحكام، توظفها تلميذات الصف الخامس الابتدائي في النصوص 

 القرائية، ويتم قياسها بالدرجة التي تحصل عليها التلميذة في الاختبار المهاري المُعدّ لأغراض الدراسة الحالية.
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 الإطار النظري والدراسات السابقة -2

 
ً
 الإطار النظري للدراسة. -أولا

 أهمية تدريس القراءة الناقدة:

 نصب 
ً
إنّ تنمية القراءة الناقدة ضرورة تعليمية، ومهمة تربوية ينبغي أن ينهض بها المعلمون، ويضعوها دائما

لقدرة ا أعينهم في دروس القراءة، فإعداد النشء للإسهام الفعال في بناء المجتمع، وتطوره، وتقدمه يقتض ي أن تنمو لديه

 على التمييز بين ما يفيد وما لا يفيد، ما دامت معارفنا 
ً
 على الحكم على ما يقرأ، وقادرا

ً
الناقدة في القراءة، وأن يكون قادرا

 (.8668جميعها، وعلومنا كلها، ومناهجنا بمجملها تقوم على القراءة )عمار، 

 البرامج والاستراتيجيات المستخدمة في تعليم القراءة الناقدة:

 ظهرت العديد من البرامج والاستراتيجيات المستخدمة في تعليم القراءة الناقدة.

 ومن أبرزها ما يلي:

وهي من الاستراتيجيات التي تعتمد على إنتاج أكبر عدد من الأفكار المتنوعة، والأصيلة،  استراتيجية العصف الذهني: .7

 (.Marjorie, 2004شكالها المختلفة )وهذا يتناسب تماما مع طبيعة القراءة والمهارات اللغوية بأ

: صمم هذا المدخل لمساعدة التلاميذ على تحسين مهارات الفهم القرائي، وتنمية مدخل القراءة الاستراتيجية التشاركية .8

الحصيلة اللغوية، كما يساعد في مراقبة سير تفكيرهم، ومدى فهمهم للموضوع والحكم على درجة هذا الفهم وتقييمه 

(Abidin, 2012.) 

 بشكل  برنامج نظرية الذكاء الناجح: .0
ً
تتميز هذه النظرية بتطبيقاتها الفعالة في غرفة الصف، وتضم ثلاثة ذكاءات تعمل معا

متداخل فالذكاء التحليلي يعمل على رؤية العلاقات والأنماط بين المعلومات المقروءة، بينما يساعد الذكاء الإبداعي على 

 (.Sternderg, 1998كلة، ويعمل الذكاء العملي على تطبيق المعرفة في الحياة اليومية )إيجاد الحلول الإبداعية للمش

هو أضخم البرامج لتعليم التفكير كمادة مستقلة، ويحتوي على أدوات ومهارات  (:CoRTبرنامج إيدوارد ديبونو )الكورت  .4

يذ على مم لتقديم التفكير وتدريب التلامفي التفكير يدرب عليها التلميذ ليمارسها في حياته اليومية، فالبرنامج مص

استخدامه في مواقف متنوعة للتغلب على المشاكل التعليمية التي تواجههم، وتنمية العديد من المهارات اللغوية والعقلية 

 وترجم لعدة لغات )عبد العزيز، 
ً
 واسعا

ً
 وانتشارا

ً
 (.8674لديهم، وقد وجد البرنامج نجاحا

 (CoRTبرنامج الكورت )

 (:CoRTايير برنامج الكورت )مع

 حيث أن البرنامج بسيط وعملي، ويمكن استخدامه في تمثيل مجموعة واسعة من الأساليب. البساطة: .7

 على مدار انتقاله من متدرب إلى آخر، ومن معلم إلى تلميذ. التماسك: .8
ً
 بحيث يبقى سليما

 يمكن الاستفادة منه على حدة. فإن هذا البرنامج لدية تصميم متوازي، أي أن كل جزء فيه التوازي: .0

 (.8668حيث أن التلاميذ يستمتعون بدروس التفكير )قطامي والزوين،  الاستمتاع: .4

 (:CoRTأهداف برنامج الكورت )

 يلخص دي بونو أهداف برنامج الكورت في القضايا الأربع التالية: 
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 شر وذلك بحرية مناسبة.هناك حيز في المناهج التي يمكن من خلالها للتفكير أن يعالج بشكل مبا .7

 أن يُنظر إلى التفكير على أنه مهارة يمكن تحسينها بالانتباه والتعليم والتدريب. .8

 باستخدام برنامج كورت ينظر الطلاب إلى أنفسهم على أنهم مفكرين. .0

لها )دي كيكسب برنامج الكورت الطلاب أدوات تفكير متحركة تعمل بشكل جيد في المواقف جميعها، وفي نواحي المناهج  .4

 (.8662بونو، 

 أجزاء وأدوات برنامج الكورت:

يهدف هذا الجزء إلى توسعة مجال الإدراك بحيث نتمكن في أي موقف (: (Breadthالجزء الأول توسعة مجال الإدراك  -أ

 أوسع للمواقف المختلفة )دي بونو، 
ً
ذ أن (، إ7882أن نرى ما هو أبعد من الأمور الواضحة الظاهرة، أي أنها تطور فهما

 من إطلاق الأحكام بسرعة )غباري وأبو شعيرة، 
ً
 (.8677التلاميذ يعمدون في تفكيرهم إلى كشف مشكلاتهم بدلا

يهتم هذا الجزء بالانتباه والتركيز على المواقف بفعالية، ويساعد على تنظيم  (:Organizationالجزء الثاني التنظيم ) -ب

الجزء تساعد التلميذ على تحديد معالم المشكلة، والدروس الخمسة  الأفكار، حيث أن الدروس الخمسة الأولى من هذا

 (.8677الأخيرة تساعد في التنظيم الشامل للتفكير ليتم استخدامه بأسلوب مُنتج لحل المشكلات )العياصرة، 

ن تفكيرهم اعل بييهتم الجزء الثالث بتدريب التلاميذ على التفكير القائم على التف(: Interactionالجزء الثالث التفاعل ) -ج

وتفكير الآخرين، فالهدف هنا هو تطوير عملية المناقشة والتفاوض لدى التلاميذ لتقييم مدركاتهم والسيطرة عليها )دي 

 (. 7882بونو، 

الهدف الأساس ي في هذا الجزء هو تدريب التلاميذ على الهروب الواعي من حصر  (:Creativityالجزء الرابع الإبداع ) -د

تالي إنتاج أفكار جديدة، فهو يتناول الإبداع كجزء طبيعي من عملية التفكير وبالتالي يمكن تعليمها وتنميتها، الأفكار، وبال

 (.8667فالإبداع ممتع ودافع وحافز لدى الأفراد الذين يفكرون بطريقة إبداعية )دي بونو، 

(، إلى أن الجزء الخامس 8661و )أشار دي بون(: Information and feelingالجزء الخامس المعلومات والعواطف ) -ه

يتناول العمليات المعلوماتية مثل الأسئلة والمفاتيح والتخمين، كما يتناول المشاعر والقيم، ويتم تدريب التلاميذ على 

 من البعد والملاحظة. 
ً
 إدراك المعلومات التي لديهم وما يلزمهم وكيفية استخدام المعلومات، الأمر الذي يطور نوعا

 للتفكير بالأشياء،  ماأ(: Actionسادس العمل )الجزء ال -و
ً
 محددا

ً
، حيث تمثل الدروس إطارا

ً
الجزء السادس فمختلف تماما

والإطار يعني أن تقوم بعمل ش يء واحد في المرة الواحدة، أي وظيفة تفكير معينة في كل مرة، وتنقسم مجمل عملية التفكير 

 (.8678تشكيل الخطة لتنفيذ الحل )عبوي، إلى مراحل محددة، يبدأ باختيار الهدف وينتهي ب

 
ً
 الدراسات السابقة:  -ثانيا

 ( لتنمية التفكير الإبداعي:CORTالدراسات التي تناولت برنامج الكورت ) -أ

وهدفت إلى التعرف على فاعلية برنامج الكورت )توسعة مجال الإدراك(، في تنمية مهارات التفكير (: 2316دراسة الحربي، ) -

كما  المنهج الشبه تجريبي، الباحثان)الاستقراء، الاستنباط، الاستنتاج(، في مقرر الفقه. واستخدمت الاستدلالي 

 نياستخدمت أداتين الأولى برنامج الكورت من إعداد ديبونو، والثانية اختبار قياس التفكير الاستدلالي من اعداد الباحث

 طبقت على مجموعتين ضابطة وتجريبية من طالبات الصف الثا
ً
لث متوسط بالمدينة المنورة، وتم اختيار العينة قصديا

( طالبة من مدرسة واحدة وزعت على مجموعتين متكافئتين، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 06بلغ حجمها )

 إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لكل مهارات التفكير
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الاستدلالي )الاستقراء، الاستنتاج، الاستنباط( لصالح المجموعة التجريبية، مما أثبت فاعلية برنامج الكورت للتفكير في 

 تنمية التفكير الاستدلالي )الاستنتاج، الاستنباط، الاستقراء( لدى طالبات الصف الثالث متوسط.

تخدام مهارات برنامج الكورت )توسعة مجال الإدراك( في هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية اس(: 2310دراسة السلمي، ) -

تنمية التفكير الإبداعي في مادة الحديث ، واستخدم الباحث المنهج الشبه التجريبي، كما استخدم أداة اختبار تورانس 

 00للتفكير الإبداعي، واختبار التحصيل الدراس ي المعد من قبل الباحث، وتكونت عينة الدراسة من )
ً
من تلاميذ  ( تلميذا

الصف السادس الابتدائي في مدينة جدة، قسمت إلى مجموعتين، مجموعة تجريبية طبق عليها مهارات برنامج الكورت، 

ومجموعة ضابطة لم يطبق عليها البرنامج، وقد أظهرت النتائج فاعلية مهارات برنامج الكورت )توسعة مجال الإدراك( في 

 كير الإبداعي في مادة الحديث لصالح المجموعة التجريبية.تحسين التحصيل الدراس ي، وتنمية التف

هدفت هذه الدراسة إلى بيان أثر تطبيق برنامج الكورت )الجزأين الأول والثاني( في مادة اللغة (: 2313دراسة أبو جبين، ) -

بي، واستخدام ج التجريالعربية على تنمية التفكير في مجال )المحادثة، والتعبير الشفوي، والتحريري(، تم استخدام المنه

اختبار مُعد من قبل الباحث لقياس أثر مهارات برنامج الكورت على تنمية التفكير لدى الطلبة، وأستهدف مجتمع الدراسة 

طلبة الصف الثامن بسلطنة عمان، وتكونت العينة من مجموعتين ضابطة وتجريبية؛ حيث تكونت المجموعة التجريبية 

 وطالبة من 06من )
ً
مدرستين مختلفتين، إحداهما للذكور والأخرى للإناث، وكذلك تكونت المجموعة الضابطة من ( طالبا

 ذات دلالة إحصائية عند مستوى )06)
ً
 من مدرسة أخرى، وقد أظهرت النتائج فروقا

ً
( لصالح المجموعة 60667( طالبا

 طلبة الصف الثامن الأساس ي. التجريبية؛ حيث أكدت النتائج على أن البرنامج ذو فاعلية لتنمية التفكير لدى

هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام بعض أجزاء برنامج الكورت )توسعة مجال (: 2332دراسة العتيبي، ) -

الإدراك، والتفاعل( في تنمية مهارات التفكير الناقد وتحسين مستوى التحصيل الدراس ي ، وقد أستخدم الباحث المنهج 

(، وبرنامج الكورت للجزء الأول 8660ختبار مهارات التفكير الناقد من إعداد الشرقي )التجريبي، وأستخدم الباحث ا

والثالث من إعداد ادوارد دي بونو، وتكون مجتمع الدراسة من طلاب المرحلة الثانوية بمدينة الرياض، تم اختيار عينة 

سمت العينة إلى م46بالطريقة العشوائية العنقودية تكونت من )
ُ
، ق

ً
جموعتين ضابطة وتجريبية، وأظهرت النتائج ( طالبا

وجود فروق دالة إحصائيًا بين المجموعة التجريبية والضابطة في مهارات التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية، وقد 

 وجود فروق دالة إحصائيًا بين القياس القبلي والبعدي في مهارات التفكير الناقد لصالح القيا
ً
 سأظهرت النتائج أيضا

البعدي، كما كشفت النتائج عن عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين المجموعة التجريبية والضابطة في مستوى التحصيل 

 .الدراس ي

 الدراسات التي تناولت مهارات القراءة الناقدة: -ب

 شاركية لتنميةهدفت الدراسة إلى بناء برنامج قائم على مدخل القراءة الاستراتيجية الت(: 2316دراسة عبدالباري، ) -

مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة، ولتحقيقي الهدف أستخدم الباحث المنهج شبه التجريبي، فقد 

أعد الباحث قائمة بمهارات القراءة الناقدة المناسبة لتلاميذ المرحلة المتوسطة، وكما أعد اختبار لقياس مهارات القراءة 

ث ببناء البرنامج القائم على مدخل القراءة الاستراتيجية التشاركية، وطبقت على عينة تكونت من الناقدة، كذلك قام الباح

، وقسمة العينة إلى مجموعتين، مجموعة تجريبية تدرس بالبرنامج القائم على مدخل القراءة الاستراتيجية 20)
ً
( تلميذا

 نتائج الدراسة عن فاعلية البرنامج القائم على مدخلالتشاركية، والمجموعة الضابطة تدرس بالطريقة المعتادة، وكشفت 

 القراءة الاستراتيجية التشاركية في تنمية مهارات القراءة الناقدة لصالح المجموعة التجريبية.

الناقدة في مادة هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر أجزاء من برنامج الكورت لتنمية القراءة (: 2315دراسة الهنائي، ) -

المنهج شبه التجريبي، واستخدمت كأدوات للدراسة أجزاء من مهارات برنامج الكورت  انالباحث تخدمالقراءة، اس
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 في مهارات القراءة 4و0و8و7)
ً
 تحصيليا

ً
 لتنمية هذه المهارات باستخدام البرنامج المذكور، واختبارا

ً
 إرشاديا

ً
(، وأعدت دليلا

 من مدرستين مختلفتين من تلميذات ( ت00، وتكونت العينة من )ينالناقدة من إعداد الباحث
ً
لميذة تم اختيارهن قصديا

( تلميذة، 81الصف الثامن الأساس ي بمحافظة الداخلية في عُمان ، وقسمت العينة إلى مجموعتين؛ مجموعة ضابطة من )

 عند 82ومجموعة تجريبية من )
ً
لة مستوى دلا( تلميذة، وبعد معالجة البيانات بينت النتائج عدم وجود فرق دال إحصائيا

0≥α)0.0 بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة، في اختبار مهارات القراءة الناقدة البعدي؛ )

 يُعزى إلى استخدام برنامج كورت.

وقد هدفت للكشف عن أثر أسلوب التعلم التنافس ي في تحسين مهارات القراءة (: 2315دراسة بسيوني وأبو جاموس، ) -

، ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام المنهج التجريبي، حيث تم استخدام أداة اختبار من أعداد الباحثان الناقدة

 وتلميذة من 80لقياس مهارات القراءة الناقدة بعد التأكد من صدق وثبات الأداة، وقد تكونت عينة الدراسة من )
ً
( تلميذا

في الأردن، تم اختيارهم بالطريقة المتيسرة، ثم توزيعهم إلى أربع مدارس حكومية من تلاميذ الصف السابع الأساس ي 

 وتلميذة، ومجموعة ضابطة مكونة من )40مجموعتين، تجريبية مكونة من )
ً
 وتلميذة، وتم معالجة 06( تلميذا

ً
( تلميذا

، واستخدام تحليل التباين الثنائي )
ً
تبار مهارات ( المتعدد للمهارات الفرعية لاخTwo Way ANOVAالبيانات إحصائيا

القراءة الناقدة منفردة ومجتمعة، حيث أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحسين مهارات القراءة 

 الناقدة، لصالح المجموعة التجريبية.

يقة طر  هدفت الدراسة إلى معرفة آراء معلمي ما قبل الخدمة في التعليم الابتدائي حول استخدام، (Belet, 2010)دراسة  -

رواية القصة لتطوير مهارات القراءة الناقدة، وأعد الباحث الاستبانة كأداة، كما تضمنت أسئلة مفتوحة، وتكونت العينة 

 من الذين تلقوا دورة في رواية القصص ومهارات القراءة الناقدة لطلاب المرحلة 00من )
ً
 تم اختيارهم قصديا

ً
( معلما

ا في الدراسة أفاد )00ئج أنه من بين )الابتدائية في تركيا، وأكدت النتا
ً
( معلمًا أن هذه الطريقة فعالة لتنمية 08( مشارك

( من المعلمين أن هذه الطريقة 76ح )مهارات القراءة الناقدة، علاوة على ذلك فيما يتعلق بتطوير القراءة الناقدة صر 

( آخرون أن هذه الطريقة ستعمل على تطوير مهارة التنبؤ 76ستكسب الاستماع من خلال مهارة طرح الأسئلة، واعتبر )

 لطلاب المدارس الابتدائية.

 التعقيب على الدراسات السابقة: 

تخدام أساليب وبرامج تحقق من تحسين اسعلى ( 8670( ودراسة )الهنائي، Belet, 2010أكدت كلٌ من دراسة )

مهارات القراءة الناقدة، وأجمعت هذه الدراسات على أهمية مهارات القراءة الناقدة، والوقوف على الضعف الحاصل، 

وهذا ما يعزز البحث والتقص ي والمحاولة حول إيجاد أحدث الطرق والأساليب لعلاج وتنمية مهارات القراءة الناقدة، حيث 

ن دراسة م ة الحالية تقف على استخدام برنامج الكورت لتحقيق تنمية مهارات القراءة الناقدة، كما اتفقت كلٌ أن الدراس

( في استخدام الجزء الأول من أجزاء برنامج الكورت، واختلفت في تحديد مهارات 8670( ودراسة )السلمي، 8670)الحربي، 

أن الدراسة الحالية حددت المهارات المشتركة بين هذه الدراسات لتحقيق  القراءة الناقدة المراد تنميتها لدى التلاميذ، إلا

 تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى التلاميذ باستخدام الجزء الرابع )الإبداع( من برنامج الكورت. 

 الدراسة وإجراءاتها. يةمنهج -0

  :منهج الدراسة

 .ميم مجموعتين: )تجريبية وضابطة(التجريبي، والقائم على تص هاستخدمت الدراسة المنهج شب
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  :مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من تلميذات الصف الخامس الابتدائي بمدينة الملك خالد العسكرية، والبالغ عددهن 

 لإحصائية مكتب التعليم بمدينة الملك خالد العسكرية التابع لإدارة تعليم المنطقة الشرقية للفصل 404)
ً
( تلميذة، وفقا

  .هـــ(7448 -7447راس ي الأول من العام الدراس ي )الد

 :عينة الدراسة

، ووقع الاختيار على 
ً
 من شعبتين من مدرسة واحدة، حيث تم اختيار المدرسة قصديا

ً
تم اختيار العينة عشوائيا

 مدرسة )الأبناء الابتدائية السادسة للبنات( للأسباب التالية:

 قتصادي والاجتماعي؛ لكونهن من بيئة اجتماعية واحدة.تقارب تلميذات المدرسة في المستوى الا -

 . ينالتعاون الذي قدمته قيادة المدرسة في إجراء الدراسة بعد مخاطبة الباحث -

عب، كل 06حيث تكونت عينة الدراسة من )
ُ
، وتحددت شعبتين من أصل ثلاث ش

ً
( تلميذة، تم اختيارهن عشوائيا

 ( تلميذة.06( تلميذة، وعدد العينة الضابطة )06عدد العينة التجريبية )( تلميذة، بحيث يكون 06شعبة تحتوي على )

 ( توزيع عدد أفراد عينة الدراسة1جدول رقم )

 المجموعة

 الزمن 
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 تلميذة 06 تلميذة 06 البداية

 تلميذة 06 تلميذة 06 النهاية

 تلميذة 06 المجموع

 متغيرات الدراسة.

 تحددت متغيرات الدراسة فيما يلي:

يتمثل في طريقة التدريس باستخدام برنامج الكورت للمجموعة التجريبية، وطريقة التدريس  المتغير المستقل: -أ

 المعتادة للمجموعة الضابطة.

 ويتمثل في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي. المتغير التابع: -ب

 رات عينة الدراسة:ضبط متغي

تم ضبط المتغيرات الدخيلة على عينة الدراسة، وهي متغيرات غير تجريبية قد تؤثر في نتائج التجربة مما يتطلب 

 تحديدها والسيطرة عليها قدر الإمكان، أهمها:

 : إناثالجنس -أ

( سنوات إلى 76ية متراوحة بين ): بعد الاطلاع والرجوع إلى سجلات تلميذات العينتين تم التأكد من أن الفئة العمر العمر -ب

 ( سنة.78)

: العينتين متقاربة فيما بينها بالمستوى الثقافي والاجتماعي المستوى الثقافي والاجتماعي والاقتصادي والبيئي -ج

 لعيش التلميذات في سكن عسكري برتبة واحدة.
ً
 والاقتصادي والبيئي نظرا
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رجوع إلى سجلات التلميذات والاطلاع، فقد تبين تقارب مستوى : بعد المستوى التحصيل الدراس ي في مهارات القراءة -د

 تحصيل العينتين في مهارات القراءة.

أن من أجل الحصول على النتائج المتعلقة بأسئلة الدراسة وفرضياتها لابد من التهيئة  التكافؤ في القياسات القبلية: -ه

تكافؤ  قبل استخراج النتائج وتفسيرها ومناقشتها، التأكد منالعلمية لتلك النتائج، وأولى الخطوات التي ينبغي القيام بها 

 المجموعتين الضابطة والتجريبية.

ولحساب تكافؤ المجموعتين من خلال درجات الاختبار التحصيلي في القياس القبلي للمجموعتين، تم إجراء 

لمتوسط الحسابي وحساب (، وتمثلت هذه العمليات في حساب اSpssمجموعة من العمليات الرياضية في برنامج )

 هاوضحيا كمو الانحراف المعياري، وإيجاد قيمة )ت( لدرجات أفراد المجموعتين في القياس القبلي للاختبار التحصيلي، 

 :(8) الجدول 

 ( التكافؤ بين المجموعتين؛ التجريبية والضابطة في القياسات القبلية2جدول رقم )

 العدد المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

الفرق بين 

 المتوسطين

)ت(  

 المحسوبة

درجات 

 الحرية

الدلالة 

(3.35) 

 8.28 2.22 06 التجريبية
6.40 6.102 02 6.88 

 8.44 8.00 06 الضابطة

 عند مستوى )6.102يتضح من الجدول السابق إلى أن قيمة )ت( تساوي )
ً
(، α≤60.6( وهي غير دالة إحصائيا

وق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين، وبذلك تكون مجموعتي الدراسة متكافئتين في القياس وهذا يعني عدم وجود فر 

 القبلي للاختبار التحصيلي.

 أدوات الدراسة.

( في تنمية مهارات القراءة CoRTلتحقيق أهداف الدراسة والإجابة عن التساؤلات حول فاعلية برنامج الكورت )

 الابتدائي تم استخدام أداتين:الناقدة لدى تلميذات الصف الخامس 

)نعم ولا وإبداعي دروس برنامج الكورت الجزء الرابع )الإبداع( من إعداد ادوارد دي بونو، المكون من عشر دروس وهي:  -أ

 –الربط  –إزالة الأخطاء  –تعريف المشكلة  –الفكرة السائدة  –تحدي المفهوم  –مدخلات عشوائية  –حجر الخطو  –

ييم(، بحيث تم تدريس حصص القراءة باستخدام برنامج الكورت على المجموعة التجريبية، وتدريس التق –المتطلبات 

 المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة.

 للخطوات التالية: يناختبار مهارات القراءة الناقدة، تم إعداده من قبل الباحث -ب
ً
 وفقا

 ارات القراءة الناقدة لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي.تم بناء الاختبار لقياس مه تحديد الهدف من هذا الاختبار: .7

بعد الاطلاع على الدراسات التي تناولت مهارات القراءة  تحديد مهارات القراءة الناقدة المراد قياسها في هذا الاختبار: .8

د مهارات القراءة النــــاقــدة (، تم تحدي8670(، والهـنائــي )8670جاموس ) (، وبسيـوني وأبو8670الناقدة دراسـة عبدالباري )

 التي أجمعت عليهـــــا معظــــــم الدراسات السابقة وهي: )التمييز بين الحقائق، والقدرة على التحليل، وإصدار الأحكام(.

 ىمهارات القراءة الناقدة، وقد راععلى مجموعة من الاختبارات والدراسات التي تناولت ان الباحث اطلع تحديد المحتوى: .0

 عند صياغة الفقرات أن تكون: انلباحثا

 مناسبة لقياس المهارة المطلوبة. -أ

 وضوح السؤال وانعدام الغموض. -ب

 مناسبة السؤال لتلميذات الصف الخامس الابتدائي. -ج
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 سليمة من الناحية اللغوية والعلمية. -د

 منتمية للمحتوى الدراس ي. -ه

أنواع، النوع الأول أسئلة مفتوحة ويحتوي على خمس فقرات، نوع أسئلة الاختبار من ثلاثة  تحديدتم  تحديد نوع الاختبار: .4

والنوع الثاني خمس فقرات اختيار من متعدد ومكون من ثلاث بدائل، أما النوع الثالث فهو اختبار تصنيف الجمل ومكون 

 من خمس جمل. 

خمس  ئلة، كل سؤال يحتوي علىتم إعداد الاختبار بصورته الأولية ليحتوي على ثلاث أس إعداد الصورة الأولية للاختبار: .0

 فقرات، بحيث تقيس الأسئلة المهارات المراد قياسها، على النحو التالي: 

 ( 0، 4(، والسؤال الثاني فقرة رقم )0، 8، 7مهارة إصدار الأحكام: وتتكون من السؤال الأول فقرة رقم.) 

 ( 0، 4مهارة القدرة على التحليل: وتتكون من السؤال الأول فقرة رقم،) ( 8، 7والسؤال الثاني فقرة رقم.) 

 ( والسؤال الثالث.0مهارة التمييز بين الحقائق: وتتكون من السؤال الثاني فقرة رقم ،) 

تمت صياغة التعليمات، بحيث يتم إزالة الغموض والتشتيت لدى التلميذات حول الاختبار،  تحديد تعليمات الاختبار: .0

 حيث تم توضيح ما يلي:

 .الهدف من الاختبار -أ

 طريقة الإجابة على أسئلة الاختبار. -ب

 تحديد زمن الاختبار.  -ج

صصت درجة واحدة  تقدير درجات الاختبار: .1
ُ
يحتوي الاختبار على ثلاثة أسئلة، وكل سؤال يحتوي على خمس فقرات، وخ

 ( درجة.70لكل فقرة؛ ليصبح مجموع الدرجات في الاختبار )

 )الاختبار(: هاصدق أداة الدراسة وثبات

 الاختبار:أ/ صدق 

 من صدق أداة الدراسة من خلال القيام بما يلي: انوقد تأكد الباحث 

( من المحكمين 76بعد الانتهاء من بناء أداة الدراسة في صورتها الأولية، تم عرضها على عدد )الصدق الظاهري للأداة:  (7

اد بآرائهم جامعة حائل؛ وذلك للاسترشالمختصين من أعضاء هيئة التدريس بقسم المناهج وطرق التدريس في كلية التربية ب

حول مدى مناسبتها لمستوى تلميذات الصف الخامس الابتدائي، ومدى وضوح وملاءمة وترابط الفقرات وتحقيقها لقياس 

مهارات القراءة الناقدة المراد قياسها، بحيث تم إجراء التعديلات في ضوء آراء وملاحظات المحكمين، كإعادة صياغة بعض 

 في صورته النهائية. الفقرات 
ً
 وتغيير بعض الصور إلى أن أصبح الاختبار معدا

( تلميذة على كل سؤال 86تم ترتيب درجات تلميذات عينة الدراسة الاستطلاعية، والمكونة من )صدق المقارنة الطرفية:  (8

، وتم تحديد أعلى )
ً
 تصاعديا

ً
ة على الاختبار، والمقارنة بين ( من الدرجات الكلي%81( وأدنى )%81من أسئلة الاختبار ترتيبا

 المجموعتين، بحيث أظهرت النتائج كما يلي: 

 ( دلالة الفروق بين المجموعتين لتحديد صدق المقارنة الطرفية للاختبار 0جدول رقم )

 قيمة )ت( مستوى الدلالة الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 8.802 0.10 70 %81أعلى 
6.66 88.717 

 8.484 1.28 70 %81أقل 
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 0يتبين من الجدول رقم )
ً
( وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين حيث أن مستوى الدلالة مساويا

 (، ومنها نستنتج وجود فروق ذات دلالة احصائية ومنها نستنتج صدق المقارنة الطرفية للاختبار.6.66)

 ثبات الاختبار:

 عند تكرار القياس باستخدام المقياس نفسه وتحت يقصد بثبات الاختبار هو ا
ً
لحصول على النتائج نفسها تقريبا

 (، حيث تم التحقق من ثبات الاختبار من خلال ما يلي: 7880الظروف نفسها )عباس، 

 الثبات بطريقة ألفا كرو نباخ: -1

(، وذلك بعد تطبيقها على Cronbach`s Alphaتم التأكد من ثبات أداة الدراسة باستخدام معادلة )ألفا كرو نباخ 

 عينة استطلاعية، حيث بلغت معاملات الثبات لمختلف أبعاد الأداة. كما يوضحها الجدول التالي

 ( قيم معاملات الثبات حسب معادلة ألفا كرو نباخ لمختلف أبعاد أداة الدراسة1جدول رقم )

 معامل الثبات بطريقة ألفا كرو نباخ البُعــد م

 6.287 ييز بين الحقائقمهارة التم 7

 6.128 مهارة القدرة على التحليل 8

 6.867 مهارة إصدار الأحكام 0

 6.224 الدرجة الكلية للأداة )الثبات العام( 4

 الثبات بطريقة إعادة الاختبار:  -2

اصل فتم تطبيق الاختبار على المجموعة الاستطلاعية، ثم تم تطبيقه على نفس الأفراد وتحت نفس الظروف وب

 
ً
زمني أسبوعين بين التطبيق الأول والثاني وتم حساب معامل الارتباط بين التطبيقين، وجاء معامل الارتباط مساويا

 تدل على ارتفاع درجة ثبات الاختبار. ؛(، وهي قيمة مرتفعة6.288)

 تحليل فقرات اختبار مهارات القراءة الناقدة: -0

عية في اختبار مهارات القراءة الناقدة، حتى يتم تحديد معاملات تم تحليل درجات تلميذات العينة الاستطلا 

 الصعوبة والسهولة، وتحديد معاملات التمييز، لكل فقرة من فقرات اختبار مهارات القراءة الناقدة، وذلك كما يلي:

 حساب معامل الصعوبة والسهولة لفقرات الاختبار. -أ

لات التمييز وقدرة كل سؤال من أسئلة الاختبار على التمييز حيث تم التأكد من صدق الاختبار باستخدام معام

 بين عدد المجموعتين العليا والدنيا في مهارات القراءة الناقدة لدى أفراد عينة الدراسة.

ويقصد بمعامل السهولة؛ نسبة عدد الإجابات الصحيحة والخاطئة في كل سؤال، ويتمثل الهدف من حساب 

(، حيث أن أفضل Wilson, 2005ن تتضح قدرة السؤال على التمييز بين أفراد عينة البحث )معاملات السهولة والصعوبة أ

بمعنى تمييز  7( وكلما اقتربت معاملات التمييز لأسئلة الاختبار من )6.8و 6.7الاسئلة هي التي تتراوح معاملات سهولتها بين )

 على صدق أسئلة ا 6.80(، والتباين من 766%
ً
لاختبار، وتم حساب معامل التمييز لكل سؤال من أسئلة كلما كان ذلك دليلا

الاختبار، بحساب الفرق بين عدد الإجابات الصحيحة بين مجموعتين أدنى وأعلى في كل سؤال من أسئلة الاختبار، ثم 

 حساب معامل التمييز، وحساب التباين لكل سؤال بضرب معامل السهولة في معامل الصعوبة، كالآتي:
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( في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى CoRTفاعلية برنامج الكورت )

 تلميذات الصف الخامس الابتدائي
  نور الدين، علي ؛شيمه ،ركادال (05) 

 

بين عدد الإجابات الصحيحة بين مجموعتين أدنى وأعلى في كل سؤال من أسئلة الاختبار، ثم  تم حساب الفرق 

 حساب معامل التمييز من خلال المعادلة التالية: 

 ( معادلة حساب التمييز لأي سؤال1شكل رقم )

 بينما تم حساب التباين لكل سؤال باستخدام المعادلة التالية: 

 تباين لكل سؤال( معادلة حساب ال2شكل رقم )

وفي ضوء ذلك تم حساب معاملات السهولة والصعوبة والتمييز والتباين لكل سؤال من أسئلة الاختبار، فكانت 

 كما هي موضحة بالجدول التالي:

 ( معاملات السهولة والصعوبة والتمييز والتباين لأسئلة الاختبار5جدول رقم )

 تباين السؤال تمييزمعامل ال معامل الصعوبة معامل السهولة السؤال

7 6.184 6.860 6.442 6.7000 

8 6.287 6.718 6.040 6.741 

0 6.186 6.87 6.187 6.7008 

4 6.081 6.060 6.018 6.8778 

0 6.108 6.802 6.020 6.7808 

0 6.017 6.088 6.087 6.8862 

1 6.277 6.728 6.170 6.7000 

2 6.214 6.780 6.078 6.7767 

8 6.081 6.460 6.081 6.8460 

76 6.024 6.470 6.047 6.8488 

77 6.422 6.078 6.004 6.8488 

78 6.000 6.041 6.008 6.8800 

70 6.177 6.828 6.020 6.8600 

74 6.080 6.461 6.146 6.8474 

70 6.074 6.020 6.088 6.8016 

 معامل الصعوبة× التباين لأي سؤال = معامل السهولة 

اعدد الإجابات الصحيحة الدني-عدد الإجابات الصحيحة العليا ــ

2
مجموع عدد تلميذات المجموعتين

معامل 
ي التمييز لأ
سؤال
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( في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى CoRTفاعلية برنامج الكورت )

 تلميذات الصف الخامس الابتدائي
  نور الدين، علي ؛شيمه ،ركادال (06) 

 

 ب/ تحديد الزمن المناسب للاختبار:

ديد مجموع الزمن الذي بدأت به أول تلميذة وزمن آخر تلميذة قسمة لحساب الزمن المناسب للاختبار، تم تح

 ، موضح في المعادلة الأتية: 8

 معادلة حساب زمن الاختبار( 1شكل رقم )

حيث أن عند تطبيق اختبار مهارات القراءة الناقدة على العينة الاستطلاعية كان الزمن المقدر الذي استغرقته 

( دقيقة للإجابة على الاختبار، 80( دقيقة، واستغرقت اخر تلميذة )70ة على جميع أسئلة الاختبار )التلميذة الأولى للإجاب

 ( دقيقة.86وبتطبيق المعادلة السابقة تم حساب الزمن المناسب للإجابة على اختبار مهارات القراءة الناقدة بمقدار )

 الأساليب الإحصائية المستخدمة.

ل البيانات التي تم تجميعها، فقد تم استخدام العديد من الأساليب الإحصائية لتحقيق أهداف الدراسة، وتحلي

والتي يرمز لها  Statistical Package for Social Sciencesالمناسبة باستخدام الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

 بالرمز )
ً
 ساليب الاحصائية التالية:(، لتحليل البيانات والحصول على النتائج وقد تم استخدام الأ SPSSاختصارا

 ( للتحقق من ثبات الاختبار.Cronbach's Alphaمعاملات ألفا كرو نباخ ) -

 ( لإيجاد الثبات بطريقة إعادة الاختبار.Pearson Correlationمعامل ارتباط بيرسون ) -

 معاملات الصعوبة والسهولة والتمييز لأسئلة الاختبار. -

 ( لدلالة الفروق بين مجموعتين مستقلتين.Independent-Samples T testاختبار )ت( للعينات المستقلة ) -

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها. -1

 للتحقق من شروط الإحصاء البارامتري وهي: 

( تلميذة مقسمة على مجموعتين؛ التجريبية 06حجم العينة كبير، ونجد أن حجم عينة الدراسة مكون من )

 للبارامترية. والضابطة ومنها يتحقق الشرط الأول 

مستوى قياس المتغير التابع في صورة رقمية، فقد جاءت جميع بيانات المتغير التابع رقمية وهذا يحقق الشرط الثاني  .7

 للبارامترية.

-kolmogorov-smirnov-shapiroالتوزيع الاعتدالي للعينة، للتحقق من التوزيع الاعتدالي للعينة تم استخدام اختبار ) .8

wilk testار فرضية أن البيانات آتية من توزيع طبيعي وكانت نتائج الاختبار ما يلي:( لاختب 

 ( التوزيع الاعتدالي للعينة6جدول رقم )

 اختبار الاعتدالية

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk نوع الاختبار

 مستوى الدلالة العدد أداة الإحصاء مستوى الدلالة العدد أداة الإحصاء القيمة والدلالة

 3.25 03 3.9.5 3.11 03 3.23 المجموعة الضابطة

 3.15 03 3.966 3.03 03 3.52 المجموعة التجريبية

 زمن الاختبار = زمن التلميذة الأولى + زمن التلميذة الأخيرة

 8 
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( في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى CoRTفاعلية برنامج الكورت )

 تلميذات الصف الخامس الابتدائي
  نور الدين، علي ؛شيمه ،ركادال (07) 

 

 من المجموعة الضابطة والتجريبية نتائجها غير دال
ً
عند مستوى دلالة أقل من  ةمن الجدول السابق نجد أن كلا

ؤكد أن البيانات تتمثل بها الاعتدالية، وأن (، مما يKolmogorov-Smirnova- Shapiro-Wilk( في الاختبارين )6.60)

 البيانات آتية من توزيع طبيعي، ومنها يتحقق شرط الاعتدالية.

 ونستنتج مما سبق تحقق شروط الإحصاء البارامتري للبيانات. 

 تلميذات  ىما فاعلية استخدام برنامج الكورت في تنمية مهارات القراءة الناقدة لد: "الإجابة عن السؤال الرئيس التالي

 الصف الخامس الابتدائي؟

 وللإجابة عن هذا السؤال سعت الدراسة للتحقق من صحة الفروض الآتية:

 ( الفرض الأول: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةα≤3.35 بين متوسط درجات تلميذات )

 ق.المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مهارة التمييز بين الحقائ

(، للمقارنة بين independent sample T-testللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار )ت( ) 

 المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارة التمييز بين الحقائق، وكانت النتائج كما يلي:

ية والضابطة (، لفحص الفروق بين إجابات المجموعتين التجريبT-test( نتائج اختبار )ت( )2جدول رقم )

 في الأبعاد الثلاثة لمهارات التفكير الناقد وعلى مستوى عموم الأداة..

 العدد المجموعة أبعاد المهارات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

)ت( 

 المحسوبة

)ت( 

 الجدولية

مستوى 

 الدلالة

7 
التمييز بين 

 الحقائق

 2.350 4.83 30 الضابطة
-17.367 -40.901 .000 

 1.223 13.23 30 تجريبيةال

8 
القدرة على 

 التحليل

 2.449 4.73 30 الضابطة
-14.749 -40.901 .000 

 1.453 12.40 30 التجريبية

 إصدار الأحكام 0
 2.059 5.37 30 الضابطة

-17.838 -40.901 .000 
 1.098 12.97 30 التجريبية

4 
المستوى 

 الكلي

 2.445 4.82 30 الضابطة
-15.838 -40.901 .000 

 1.320 78.21 30 التجريبية

(، وجود فروق ذات دلاله إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية 1يتبين من الجدول رقم )

( 
ً
(، وهي قيمة 6.66والضابطة على المستوى الكلي وفي جميع أبعاد مهارات التفكير الناقد حيث جاء مستوى الدلالة مساويا

( مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية، فعلى المستوى الكلي حصلت التجريبية على متوسط 6.60ن )أقل م

؛ وعلى مستوى الأبعاد كانت الفروق كبيرة بين المجموعتين؛ ففي بعد 4.82( في مقابل )78.21)
ً
(، ويتبين أن الفرق كبير جدا

ن قيمة )ت( الجدولية، مما يؤكد وجود فروق، وكان هذا الفارق التمييز بين الحقائق كانت قيمة )ت( المحسوبة أكبر م

 (.4.20( مقابل متوسط للمجموعة الضابطة الذي قدره )70.80لصالح المجموعة التجريبية بمتوسط قدره )

 ( الفرض الثاني: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةα≤3.35 بين متوسط درجات تلميذات )

 .تجريبية والمجموعة الضابطة في مهارة القدرة على التحليلالمجموعة ال

(، independent sample T-testللتحقق من صحة الفرض تم استخدام اختبار )ت( للمقارنة بين مجموعتين )

 وكانت النتائج كما يلي: مهارة القدرة على التحليل للمقارنة بين المجموعتين التجريبية والضابطة في
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( في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى CoRTفاعلية برنامج الكورت )

 تلميذات الصف الخامس الابتدائي
  نور الدين، علي ؛شيمه ،ركادال (08) 

 

مهارة القدرة على  متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في دلاله إحصائية بينوجود فروق ذات 

( 
ً
( مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية 6.60( وهي قيمة أقل من )6.66التحليل، حيث جاء مستوى الدلالة مساويا

)ت( الجدولية، مما يؤكد وجود فروق، وكان هذا كانت قيمة )ت( المحسوبة أكبر من قيمة  في مهارات القدرة على التحليلو

 (.4.10(، مقابل متوسط للمجموعة الضابطة قدره )78.46الفارق لصالح المجموعة التجريبية بمتوسط قدره )

 الفرض الثالث: ( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةα≤3.35 بين متوسط درجات تلميذات )

 .جموعة الضابطة في مهارة إصدار الأحكامالمجموعة التجريبية والم

-independent sample Tوللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار)ت( للمقارنة بين مجموعتين ) 

test) :للمقارنة بين المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارة إصدار الأحكام وكانت النتائج كما يلي 

متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارة إصدار الأحكام،  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين

( 
ً
في (، مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية، و6.60( وهي قيمة أقل من )6.66حيث جاء مستوى الدلالة مساويا

ود فروق، وكان هذا الفارق كانت قيمة )ت( المحسوبة أكبر من قيمة )ت( الجدولية، مما يؤكد وج مهارات إصدار الأحكام

 (.0.01(، مقابل متوسط للمجموعة الضابطة قدره )78.81لصالح المجموعة التجريبية بمتوسط قدره )

 
ُ
راسَةِّ  توصيات ِّ

 ومُ  الد 
 
 ها: ترحاتِّ ق

 بما يلي: انوتقترح انوص ي الباحثيبناءً على نتائج الدراسة 

لقراءة الناقدة مما يدعو الجهات المعنية في وزارة التعليم أكدت النتائج فاعلية برنامج الكورت في تنمية مهارات ا (7)

 وخصوصا قطاع المناهج والإشراف التربوي، إلى تشجيع معلم اللغة العربية على استخدامها.

 دعوة الجهات التدريبية في وزارة التعليم لبناء برامج تدريبية مكثفة لتنمية مهارات القراءة الناقدة. (8)

والمعلمين بإكساب التلاميذ مهارات القراءة الناقدة، لما لها من أثر رجعي في قدرتهم ضرورة اهتمام المعلمات  (0)

 على تحليل ما يقرؤونه، والتمييز بين الحقائق، والقدرة على إصدار الأحكام.

ضرورة تبني كليات التربية بالجامعات برامج ومقررات للعناية بتطوير المعلمين والمعلمات وتأهيلهم، للتمكن من  (4)

 تساب طرق وبرامج جديدة خاضعة لتنمية مهارات القراءة الناقدة.اك

 إجراء الدراسات المستقبلية الآتية: انقترح الباحثيكما  (0)

راسَات التي تهدف إلى التعرُّف على فاعليه برنامج الكورت ) (7 ( في تنمية مهارات القراءة CoRTإجراء المزيد من الدِّ

رات أخرى غير متغيِّ  ة.الناقدة، مع متغيِّ راسَة الحاليَّ  رات الدِّ

راسَات التي تهدف إلى التعرُّف على أهم المعوقات التي تعوق من تطبيق برنامج الكورت  (8 إجراء المزيد من الدِّ

(CoRT.ب عليها
ُّ
ة التغل  ( في تنمية مهارات القراءة الناقدة، وكيفيَّ

برنامج الكورت في تنمية مهارات القراءة إجراء المزيد من الدراسات والبحوث حول فاعلية أجزاء أخرى من أجزاء  (0

 الناقدة.

ة أخرى. (4 راسَات المماثلة في بيئات ومناطق ومجتمعات مهنيَّ  إجراء المزيد من الدِّ
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ً
فاعلية وحدة مطورة في مادة الأحياء وفقا

 باليمن لعلمي لدى طلبة الصف الثاني الثانوي التفكير ا
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في الأحياء بالمرحلة الثانوية في اليمن في ضوء الاتجاهات الحديثة للتربية  مطورة وحدة دراسية قياس فاعليةهدفت الدراسة إلى   :ملخصال

وذلك ببناء  ،ولتحقيق ذلك استخدم الباحث المنهج الوصفي والمنهج شبه التجريبي، ل ومهارات التفكير العلميالعلمية في تنمية التحصي

وتطوير وحدة دراسية وقياس فاعليتها في تنمية التحصيل وتنمية مهارات التفكير العلمي مستخدما استمارة مقابلة لتحديد أهم الاتجاهات 

( 06)وتكونت عينة الدراسة من ، ومقياس لمهارات التفكير العلمي لقياس فاعلية الوحدة الدراسية واختبار تحصيلي، الحديثة والمشاريع

 
 
 ( 06) ؛ منهمطالبا

 
 ( 06مجموعة تجريبية و) طالبا

 
تطوير الوحدة و  الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية تحديد وتم، مجموعة ضابطة طالبا

فقد ، المجموعة التجريبية تحصيللدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي توصلت او ، ضوئهاالدراسية )وحدة المناعة( في 

، (06من70.60( في مقابل حصول الضابطة على متوسط كلي )%77.01نسبة مئوية ) و  (06من 74.81حصلت التجريبية على متوسط كلي )

 للوحدة المقترحة ووي( 6.70) للتأثير إيتا وبلغ معامل، في الاختبار التحصيلي( %18.40نسبة )و 
 
مقياس مهارات في دل على أن هناك تأثيرا كبيرا

 71.80على متوسط كلي )الضابطة (؛ في مقابل حصول %17.10( وبنسبة )00من 77.70حصلت التجريبية على متوسط كلي )، التفكير العلمي

 ، (%07.10( وبنسبة )00من
 
يؤكد فاعلية وهو ما لصالح المجموعة التجريبية الذي و  (α≤6.60)عند مستوى ، والفرق في المقياسين دال إحصائيا

اقترح كما  ،في تطوير منهج الأحياء للمرحلة الثانوية باليمن الوحدة المطورة كنموذجالاستفادة من ب ى الباحثوفي ضوء النتائج أوص  الوحدة.

  إجراء دراسات حول طرائق التدريس وفقا للاتجاهات الحديثة للتربية العلمية.

 التفكير العلمي.، التحصيل، الاتجاهات الحديثة، مادة الأحياء، : فاعلية وحدة مطورةالكلمات المفتاحية

The effectiveness of a developed unit in biology according to recent trends in 

developing the achievement and scientific thinking skills of second year 

secondary students in Yemen. 
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Abstract: The study aimed to measure the effectiveness of a developed study unit in biology at the secondary stage in Yemen 

in the light of recent trends in scientific education in developing achievement and scientific thinking skills. To achieve this, the 
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فاعلية وحدة مطورة في مادة الأحياء وفقاً للاتجاهات الحديثة في تنمية 

 ى طلبة الصف الثاني الثانوي باليمنالتحصيل ومهارات التفكير العلمي لد
  يحيى عبد اللهسراج،  (52) 

 

researcher used the descriptive approach and the quasi-experimental approach, by building and developing a study unit and 

measuring its effectiveness in developing achievement and developing scientific thinking skills, using an interview form to 

identify the most important modern trends and projects, an achievement test and a scale for scientific thinking skills to 

measure the effectiveness of the study unit. The study sample consisted of (60) students; out of which (30) students are an 

experimental group and (30) students are a control group, and modern trends of scientific education and the development of 

the study unit (the immune unit) have been identified in their light. The study concluded that there are statistically significant 

differences between the average achievement of the experimental group. The experimental group obtained a total average 

(18.47 out of 20) and a percentage (91.67%) in contrast to the control group getting a total average of (15.06 out of 20). And 

a percentage of (74.83%) in the achievement test, and the Eta coefficient of influence was (0.96), which indicates that there 

is a significant effect of the proposed unit and in the scientific thinking skills scale, the experimental got a total average (19.93 

out of 25) and a percentage of (79.73%); In contrast, the control group got a total average of (17.43 out of 25) (69.73%), and 

the difference in the two scales is statistically significant, at the level (α≥0.05) in favor of the experimental group, which 

confirms the effectiveness of the unit. In light of the results, the researcher recommended making use of the developed unit 

as a model in developing the biology curriculum for the secondary stage in Yemen. He also suggested conducting studies on 

teaching methods in accordance with modern trends in scientific education. 

Keywords: effectiveness of an improved unit, biology, recent trends, achievement, scientific thinking. 

  .مقدمة

 من بلدان العالم  لقد شهد العالم تغيرات وتطورات
 
في كثير من الجوانب العلمية المتعلقة بالعلوم؛ مما جعل كثيرا

 
 
 وتحديثا

 
 بمناهج العلوم تطويرا

 
 بالغا

 
 تهتم اهتماما

 
 والمتقدمة خصوصا

 
 على عمليات العلم وكيفية الوص، عموما

 
ول مركزة

 إلى مخرجات تتناسب وتتلاءم مع التطور السريع الذي يحدث في العالم. 

عـدُّ مناهج 
ُ
تعلم العلوم في المرحلة الثانوية وذلك و  النوعية لعـملية تعليمالأحياء أحدى الركائز الأساسية و وت

ور لمناهج الأحياء بحكم طبيعة موضوعاتها التي تتسم بالعالمية دو ، البيئةو  الطبو  لارتباط موضوعاتها بالصناعة الحيوية

ومن أهم ملامح مناهج الأحياء في المرحلة الثانوية أنها ، ات العلمية للمتعلمالاتجاهو  رئيس في تنمية القدرات العقلية

الاكتشافات العلمية بصورة وظيفية يمكن أن تسهم في تحقيق الهدف و  "مناهج ديناميكية سريعة التطور تتناول المعرفة

 و  الرئيس للتربية العلمية
 
 بالفرد ترتبط  أنهاكما ، المتمثل في إيجاد الفرد المثقف علميا

 
 وثيقا

 
 مع من حوله. تهعلاقو ارتباطا

 ،وتؤكد الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية على ضرورة امتلاك المعرفة العلمية وتطبيقها في مواقف جديدة 

مفهوم كل ذلك من خلال عرض الرؤى المختلفة حول ال، بالإضافة إلى الفهم الصحيح للمفاهيم العلمية وتطبيقاتها الحياتية

رة ويضع في الاعتبار ما جدَّ على الحياة العلمية المعاص، مي ومناقشتها وتمحيصها بهدف الخروج إلى فهم صحيح للعلمالعل

 إلى تكوين وتنمية الثقافة العلمية للمتعلم والتي تمثل أسمى غايات عملية تعليم وتعلم 
 
من ثورات علمية وتقنية وصولا

 العلوم بفروعها المختلفة. 

 : مشكلة الدراسة

ودراسة ، (0664ودراسة )سلام ، (0661كدراسة )سراج  السابقة الدراساتمن خلال الاطلاع على نتائج بعض 

، ذات الصلة وآراء الخبراء والمتخصصين في المناهجوغيرها من الدراسات ، (0607ودراسة )الحاوري ، ( 0671)مفرح 

 مجالاتها يعتريها الكثير من القصور في تضمين العديد منية والثانوية باليمن بمختلف ساسأن مناهج المرحلة الأ  يلاحظ

الاحتياجات والحقوق وكذا الجوانب المهارية والوجدانية والقضايا المعاصرة ناهيك عن مهارات الابداع والتفكير الناقد 
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لا  نهاأكما  (0607)الحاوري  وقضايا العلم والتقنية والتكنولوجيا ومتطلبات اقتصاد المعرفة وأبعاد التنمية المستدامة

 ،تتلاءم مع البيئة القائمة ولا تسهم في تطبيق المعرفة في مواقف حياتية وتعزيز دافعية المتعلم نحو التعلم بشكل جيد

كما يلاحظ قصور في مواكبة موضوعاتها للاكتشافات العلمية الحديثة والمستحدثات البيولوجية بالإضافة إلى عرض 

لباحث يحاول ا وفي ضوء ما سبق، تقليدية لا تسهم في تنمية مهارات التفكير العلميوتدريس هذه المناهج بطريقة 

وصياغتها في قالب يمكن إن يساهم في تنمية المعارف والمهارات العقلية لدى الطلبة ، خرونالاستفادة مما توصل اليه ال 

 يمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية في السؤال التالي: و  في اليمن

 للاتجاهات الحديثة في تنمية التحصيل ومهارات التفكير افي مادة الأحياء ة وحدة مطورة فاعليما 
 
علمي لدى لوفقا

 ؟باليمن طلبة الصف الثاني الثانوي 

 الدراسة:  أسئلة

 الأسئلة التالية:  تتحدد مشكلة الدراسة في

وية في وير منهج الأحياء بالمرحلة الثانما الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية التي ينبغي الاستفادة منها عند تط (7

 اليمن؟ 

 ما فاعلية وحدة مطورة في الأحياء في ضوء الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية في تنمية التحصيل؟  (0

 ما فاعلية وحدة مطورة في الأحياء في ضوء الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية في تنمية مهارات التفكير العلمي؟  (0

 ة: أهداف الدراس

 تهدف الدراسة الحالية إلى تحقيق ما يلي: 

 الحديثة للتربية العلمية. والمشاريع تحديد قائمة الاتجاهات  .7

 للاتجاهات في مادة الأحياءتطوير وحدة دراسية  .0
 
  .الحديثة للتربية العلمية وفقا

لعلمي لدى ير االتفك ومهارات التحصيلقياس فاعلية وحدة مطورة وفقا للاتجاهات الحديثة للتربية العلمية في تنمية  .0

 ؟ باليمن طلبة الصف الثاني الثانوي 

 أهمية الدراسة: 

 تظهر أهمية الدراسة الحالية من خلال النقاط التالية:  

 . الأحياءج في مراجعة وتطوير مناهوالباحثين أهم الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية قد تفيد العاملين ب قائمة تحديد .7

 وفمطورة الوحدة ال مناليمن بتستفيد الجهات المختصة في تطوير وتأليف مناهج الأحياء  يأمل الباحث أن .0
 
قا

 للاتجاهات الحديثة كنموذج. 

قد تفيد نتائج الدراسة في تحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمي الأحياء في كيفية الاستفادة من الاتجاهات الحديثة  .0

 للتربية العلمية.

 حدود الدراسة: 

 على تنفيذ وحدة دراسية وحدة )المناعة( بالصف الثاني الثانوي اقتصرت الدراسة التجريبية موضوعية: ال حدودال. 

  :باليمن القسم العلمي الصف الثاني الثانوي طلاب حدود بشرية. 

  :مدارس النهضة الحديثةحدود مكانية. 

 (.0678: منهج الأحياء بالمرحلة الثانوية في اليمن المعتمد في )حدود زمانية 
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 مصطلحات الدراسة: 

مدى قدرة الوحدة المطورة على تنمية التحصيل ومهارات التفكير العلمي وتقاس ـ:": يعرفها الباحث: بالفاعلية -

 ."باختبار تحصيلي ومقياس لمهارات التفكير

ِّف أحمد النجدي الأحياء: مادة  -
من حيث علم يدرس الكائنات الحية كافة  بأنه( علم الأحياء 0661) وآخرونيعر 

 ما قبل التاريخ وغير ذلك من الامور المتعلقة بنشاطاتها الحيوية.  أزمنةبنيانها الجسماني ووظائفا ونشأتها منذ 

ِّف الباحث علم الأحياء أو -
، غذيتهاوت، علم دراسة الكائنات الحية من حيث بنيتها بأنه" :إجرائياعلوم الحياة  ويعر 

 والقوانين التي تحكم طرق عيشها وتطورها وتفاعلها مع وسطها الطبيعي. ، اوأنواعه، وصفاتها، وطبيعتها، هاثر اوتك

ِّفالاتجاهات الحديثة للتربية العلمية:  -
: ابأنه الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية( 0664حياة سلام ) تعر 

يز عليها في تركوالتي يتم ال، التجديدات في التربية العلمية التي نتجت عن جهود إصلاح وتطوير مناهج العلوم"

 . "التربية العلمية أهدافالبحوث والدراسات كمعايير لبناء مناهج العلوم في ضوئها لتحقيق 

o  الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية التي يمكن الاستفادة منها في تطوير مناهج الأحياء  الباحثويعرف

 
 
فعيل والتي تهدف إلى ت، مناهج الأحياءالمشروعات والتجديدات المبذولة لإصلاح وتطوير "ا: بأنهإجرائيا

دور المناهج في تنمية الثقافة العلمية من خلال الاهتمام بكيفية الوصول للمعرفة العلمية والعمليات 

العلمية والعلاقة بين العلم والتقنية والمجتمع وتطبيق المعرفة العلمية مع ضرورة مراعاة طبيعة 

 . "العلم

 اللازمة الخاصة العقلية والعمليات القدرات من مجموعة" (0676، )زيتون  هايعرف مهارات التفكير العلمي: -

 يتطلب الفرد، العلم( )عمليات العمليات هذه استخدام على والقدرة، صحيح بشكل العلم والتفكير طرق  لتطبيق

ثل المتعلم  هذه ىوتسم، ةية المعطاساسالأ  المعلومات وراء عقلية خطوة وإجراء ومعالجتها المعلومات تم 

 ."والاكتشاف التقص ي مهارات أو العلم بعمليات الخاصة القدرات

o تحديد ستخدام المهارات الخمس التالية )العقلية الأزمة لا  والعمليات القدراتبأنها: " الباحث هاويعرف

 ". الاستنتاج( –التفسير  -اختبار الفروض –اختيار أفضل الحلول  –المشكلة 

 ن: الصف الثاني الثانوي في اليم -

o  ِّفه الباحث إجرائيا
المستوى الثاني من المرحلة الأخيرة في السلم التعليمي للمدرسة اليمنية : "بأنهيعر 

 . "ويقع بين الصف العاشر والثاني عشر، يةساسوالتي تلي المرحلة الأ 

 طار النظري والدراسات السابقةالإ  -2

 النظري:  الإطار  -أولا

 انتقال مقدمتها وفي، التربوية والتطورات التغيرات من عدد وظهور ، لحياةا مجالات كل في إن التطور المتسارع

 ،ومن التلقين إلى البحث والاستقصاء، التعليم إلى التعلم ومن، المعلم إلى المتعلم التعليمية من العملية في الارتكاز بؤرة

 ر. يوجب علينا إصلاح مناهجنا لتواكب ذلك التقدم والتطو ، ومن الحفظ إلى التفكير

 تجاهات الحديثة للتربية العلميةالا

عة ويلاحظ أنها سري، يلمس المتتبع لحركات الإصلاح التربوي ما يطرأ عليها من تغييرات من حقبة إلى أخرى 

الاستجابة لما يثبت فعاليتها في مجالات الحياة الأخرى؛ فقد شهدت التربية منذ الخمسينات من القرن الماض ي وحتى 
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 من حركات الإصلاح التيالتسعينات منه عد
 
لكن ما  ،تطوير وسائلها وحفزتها على، ساهمت في توجيه أنظمة التعليم دا

 ،حدث خلال العقدين الماضيين من تطورات عالمية هائلة في مجالات الاقتصاد والاجتماع والعلم والتقنية والثقافة

 على كافة جوانب حياتنا اليومية. وأصبيؤثر تأثير ، التطور السريع الذي تشهده تقنية المعلومات والاتصالو 
 
 متزايدا

 
 ا

 
ح لزاما

نها من الانتفاع بها على الوجه الأكمل 
 
مك

ُ
على المؤسسات العامة والخاصة التكيف مع المعطيات التقنية الجديدة بطريقة ت

قدمة من الدول المت فظهرت العديد من المشاريع التطويرية في كثير، وتحُد  بقدر الإمكان من الأخطار التي تكمن فيه

 .(04ص، 0678، إبراهيم) كالولايات المتحدة واليابان وكوريا الجنوبية ودول الاتحاد الأوروبي

إن مجتمعنا العربي واليمني ليس في منأى عن مواكبة هكذا مشاريع بل ما يلزمه مواكبتها والاستفادة منها وتكييفها 

 إمكانات بشرية أو مادية. سواء كانت ، بما يتناسب مع الإمكانيات المتاحة

على المهارات  الطلبةولا يرتبط تطوير مناهج العلوم بزيادة كم  المعرفة والمعلومات فيها؛ بقدر ما يرتبط بتدريب 

 ،التي تمكنهم من التعلم الذاتي والقدرة على نقد مصادر المعلومات المختلفة والابتكار في طرح الحلول المختلفة للمشكلات

 أثرقياس  والتي تساهم في، تطوير محتوى مناهج العلوم بشكل متوازٍ مع عمليات التقويم المتنوعة لمكوناتهعلى أن يجري 

 :هيو  وسيتم هنا تناول الاتجاهات الحديثة التي استفاد منها الباحث باختصار (0671، مفرح). ما تم  تطويره قياسا صادقا

: نظرية التعليم والتعلم البنائية: 
ً
 ( Constructivismأولا

 وثيق، تأتي النظرية البنائية في مقدمة النظريات الحديثة لتعليم العلوم وتعلمها
 
 بالمستحدثات فهي ترتبط ارتباطا

 
ا

ال للمتعلم أثناء عملية التعلم فشل في  فالنموذج التعليمي التقليدي، التكنولوجية حيث ترتكز على الدور الإيجابي الفع 

ذلك يوكد مختصو وخبراء مناهج العلوم على أهمية الاستفادة من النظرية البنائية في ول، تحقيق أهداف منهج العلوم

 . (70ص، 0678، )غانم تطوير مناهج الاحياء خاصة والعلوم عامة

ية ( البنائية المعرفية ونظرية )فيجوتسكي( البنائية الاجتماعهوالنظرية البنائية مشتقة من كل من نظرية )بياجي

 أن التعليم البنائي ينحصر في رؤيتين: ( 81ص، 0661، )زيتون ويرى 

 : تشير إلى أن التعليم يتحدد في ضوء ما يحصل عليه المتعلم من نتائج منسوبة للفهم العلمي. Jean Piagetرؤية بياجية  .7

 ةلم يتحدد في ضوء سياق اجتماعي يتطلب درجة من التمهن في تعلم مادتع: تشير إلى أن الVygotskyرؤية فيجوتسكي  .0

 العلوم. 

 : Jean Beagetنظرية جان بياجية 

للنظرية  ساسهي التي وضعت الأ ، وتعتبر البحوث التي قام بها العالم السويسري )جان بياجية( في نمو المعرفة

ويحدث  ،والمتمثل في استخدام الأفكار لتكوين خبرات جديدة، حيث وضع نظرية متكاملة حول النمو المعرفي، البنائية

ل الأفكار التي بحوزة المتعلمالتعلم حي عد 
ُ
أو بإعادة تنظيم ما هو موجود من أفكار ، أو تضاف إليه معلومات جديدة، ن ت

 من البيئة والعمليات التي تتم داخل المتعلم، لديه
 
إطار يمثل السياق  وذلك في، أي أن التركيز في التفكير البنائي يشمل كلا

 (. 01ص ، 0666، والتفاعلات الاجتماعية )عبد الهادي

 ية في التعلم المعرفي عند بياجية: ساسالمفاهيم الأ 

 ية في التعلم المعرفي عند بياجية كما يأتي: ساسالمفاهيم الأ ، (770ص، 0666، أبوجادو)يرى 
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ً
 : Types of Knowledgeأنواع المعرفة  -أولا

 ومعرفة الإجراء أو الأداء، Figurative knowledge يميز )بياجية( بين نوعين من المعرفة وهما المعرفة الشكلية

operative knowledge العام للمثيرات  الشكلية إلى معرفة المثيرات بمعناها الحرفي والتعرف على الشكل وتشير المعرفة

فهي المعرفة التي تساعد على التوصل إلى الاستدلال في أي  ولذلك سميت بالمعرفة الشكلية. أما معرفة الإجراء أو الأداء

أي أن المعرفة الإجرائية تهتم بالكيفية التي تتغير عليها الأشياء من حالتها السابقة إلى الحالة ، ستوى من المستوياتم

 زمنية معينة.  أما المعرفة الشكلية تهتم بالأشياء في حالتها الساكنة في لحظة، الحالية

 Adaptationالتكـيف:  -ثانيـا

 للتكيف معيرى )بياجية( أن الكائن الحي يسعى د
 
وتكيف الإنسان للبيئة لا يشمل قيامه ، البيئة المحيطة به ائما

 بمجموعة من الأفعال العقلية أي أن التكيف، البيولوجية فقط بمجموعة من الأفعال
 
يتم  وإنما يشمل قيامه أيضا

 .
 
 بيولوجيا وعقليا

ات العقلية التي يقوم بها الكائن الحي فظهور المثير يؤدي إلى التساؤل والملاحظة وهما من الأفعال أو العملي

 والتعلم المعرفي عند، العقلية هي التي تؤدي إلى نمو معارف الفرد عن هذا المثير للتكيف مع المثير البيئي وهذه الأفعال

 نتيجة للتكيف العقلي مع مؤثرات البيئة المحيطةأساسالإنسان في رأي )بياجية( ينشأ 
 
 به.  ا

 
ً
 معرفيـة: التراكيب ال -ثالثـا

 من التراكيب الجسدية وبالمثل  يرى )بياجية( أن الإنسان عندما يتكيف
 
بيولوجيا مع البيئة فإنه يستخدم عددا

مجموعة من التراكيب المعرفية أو العقلية داخل عقل الإنسان. فإذا صادف  يرى أن التكيف العقلي أو المعرفي يلزمه

معرفي لديه لحل المشكلة أو فهمها وتفسيرها. وهو يرى أن التراكيب العقلية معينة فإنه يستخدم التركيب ال الفرد مشكلة

 من تراكيب فطرية بسيطة مولود بها الفرد )صور ومخططات عامة أو إجمالية( 
 
 schemesأو المعرفية قد تنشأ أصلا

 تراكيب عقلية جديدة أو منظومات معرفية.  فتؤدي إلى تكوين، وتخضع لعملية تغيير مستمرة

 را
ً
 أو الموازنة:  self- regulationعملية التنظيم الذاتي  -بعـا

  يرى )بياجية( أن هذا العامل أهم العوامل المسئولة عن التعلم
 
 في النمو أو أساسالمعرفي للطفل إذ يلعب دورا

 
يا

 غريبا ع، فعندما يتفاعل الطفل مع بيئته، المعرفية التعديل المستمر في التراكيب
 
تتحدى  ليه أو مشكلةقد يصادف مثيرا

، هذا المثير أو يحل تلك المشكلة فيحاول أن يستخدم التراكيب المعرفية الموجودة في عقله لكي يفسر أو يفهم، فكره

فإنه يكون في حالة استثارة عقلية أو اضطراب أو حالة عدم اتزان قد  فإذا لم تتوفر التراكيب المعرفية المناسبة للموقف

 عن المثير أو المشكلة تؤدي به إلى الانسحاب
 
خلالها فهم هذا المثير أو  أو قيامه بمجموعة من الأنشطة يحاول من، بعديا

دثان أثناء يتين تحأساسيفترض )بياجية( وجود عمليتين ، وتؤدي هذه الأنشطة إلى تراكيب معرفية جديدة، حل المشكلة

عملية عقلية مسئولة عن استقبال المعلومات من  Assimilation التمثيل والمواءمة. والتمثل عملية التنظيم الذاتي هما

ا عملية عقلية مسئولة بأنه Accommodation موجودة عند الفرد. بينما عرف المواءمة البيئة ووضعها في تراكيب معرفية

هما تصحيح متكاملتان ينتج عن تعديل هذه الأبنية المعرفية لتناسب ما يستجد من مثيرات. فالتمثل والمواءمة عمليتان عن

 .التعميم وتكوين المفاهيم اؤها وجعلها أكثر قدرة علىأثر الأبنية المعرفية و 

 النظرية البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي: 

  :(07ص ، 0661، )زيتون  عدة نقاط منها ىتقوم هذه النظرية عل 
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فاعلية وحدة مطورة في مادة الأحياء وفقاً للاتجاهات الحديثة في تنمية 

 ى طلبة الصف الثاني الثانوي باليمنالتحصيل ومهارات التفكير العلمي لد
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ية في الثقافة الاجتماع توسيع مداركنا للكيفية التي يتعلم بها الطالب مادة العلوم وتأسيس ودمج ىأكدت عل -7

 التعليم المدرس ي وتنمية المنطقة المركزية. 

 نقلت بؤرة الاهتمام إلى الخبرة الاجتماعية للمتعلم.   -0

 ركزت على اللغة ومدي أهميتها لنقل الخبرة الاجتماعية إلى الأفراد.  -0

ت دد عن طريق حل المشكلا تنمية المنطقة المركزية )وهي المسافة بين مستوي النمو الواقعي المح ىركزت عل  -8

ومستوي التنمية الكامنة المحدد عن طريق حل المشكلات تحت إرشاد وتوجيه من المعلم وتعاون ، باستقلالية

 مع الأقران(. 

 حددت التعليم في ضوء سياق اجتماعي يتطلب درجة من المهنية في تعلم مادة العلوم.   -0

 :رؤيته حول التعليم

لم يكون وأدرك الباحثون أن التع، ة الأخيرة بوجهات النظر المعرفية للثقافة الاجتماعيةلقد زاد الاهتمام في الفتر  

في المقام الأول عملية اجتماعية معقدة تأتي بجانب نقل المعرفة ونتيجة لذلك بدأ الباحثون يستكشفون كيف تسهم 

مكن فهم المعني فلا ي، نمية المنطقة المركزيةاللغة والتفاعلات الاجتماعية والسياقات الاجتماعية في التنمية المعرفية لت

 (. 768ص، 0667، ما لم يتم ربطه بالسياق الثقافي الاجتماعي )عبد السلام

 
ً
 حركة المعايير:  -ثانيا

نرغب  التي الصورة تحدد، مواصفات أو شروط في يصٌاغ رمزي  مؤشر" بأنهالمعيار ( 0ص ، 0670، حيدر) يعرف

 للوصول إلى رؤية يده وتحد وضبطه، عليه الاتفاق يتم، للقياس وأداة نموذج وهو، المدرسةالمتعلمين أو  لدى أن تتوفر

 والوصول إلى الجودة الشاملة.  "المنشودة أهدافه تحقيق التعليمي ومخرجاته لغاية النظام واضحة لمدخلات

 على النحو التالي: هي عبارة عن 
 
بل خبراء موجها تتفق عليها من قوبالتالي يمكن تعريف المعايير التربوية إجرائيا

 تعبر عن المستوى النوعي الذي يجب أن يتوفر لدى المتعلمين. ، التربية في بلد معين

 أهمية المعايير في النظام التعليمي: 

 عند بأنهالتربوية وصف محلل السياسة التعليمية )آن لويس( حركة المعايير 
 
ا أحد الموضوعات الأكثر تداولا

وهي العنصر ، ( أنها أهم وأحدث حركات إصلاح التعليم في العالم01ص، 0670، ويعتبر )حيدر، ح التعليمالحديث عن إصلا 

ها استجابت وتبرز أهميتها في أن، في تطوير جميع مكونات الأنظمة التعليمية وممارساتها في كثير من بلدان العالم ساسالأ 

لى حيث تلتقي معها في أن كليهما يؤكدان ع، ات استفادة كبيرةاستفادت من حركة المخرجكما ، لمتطلبات حركة المساءلة

حركة المساءلة فقد استفادت منها في وضع آلية مساءلة للأنظمة أما ، أهمية التركيز على مخرجات النظام التعليمي

 التعليمية تركز على أسس دقيقة تيسر عمل المعنيين في التعليم والحكومة. 

. Performancesالتربوية من فكرة الأداءات )كما استفادت حركة المعايير 
 
( لجعل العملية التعليمية أكثر تحديدا

ات ا تجنبت التركيز على التفاصيل أو جزئيبأنهاستفادت من حركة الأهداف السلوكية أو حركة الكفايات التعليمية كما 

 المعرفة التي كانت محل نقد شديد من التربويين. 

 لتربية: فوائد تطبيق المعايير في ا

 (0671، )مفرحعدة فوائد لتطبيق المعايير في التربية يمكن إجمالها بالتالي: 
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فاعلية وحدة مطورة في مادة الأحياء وفقاً للاتجاهات الحديثة في تنمية 
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سه المعلمون  .7  لما يفترض أن يدر 
 
عد المعايير وصفا

ُ
مه الطلبة، ت

 
وح وهذا الوصف يحدد بوض، وما يفترض أن يتعل

 المعارف والمهارات التي ينبغي تدريسها للطلبة. 

تساعد في اكساب الطلبة المعارف والمهارات المتضمنة في معايير المحتوى )فرص تحدد المعايير التي ينبغي أن  .0

م(. 
 
 التعل

 والتطوير المستمر. ، تساعد المعايير الأنظمة التعليمية على التجديد .0

 لفهم الإداريين متطلبات تحقيق المعاييرأساستوفر  .8
 
المعلمين هم في توفير تلك المتطلبات للطلبة و ر مما يوضح دو ، ا

 دارسهم. وم

 . ومن مدرسة لأخرى ، تضمن المعايير استمرارية الخبرة من صف إلى آخر .5

 (107 ص، 2335، أبرز سمات المناهج القائمة على المعايير: )الدريج

 . Performanceتركيزها على مفهوم الأداء  .7

 . Performance Standardsحرصها على تحديد معايير لكل أداء  .0

الذي  Accountabilityت يلتزم المعلم بضمان تحقيقها وتدعيم مفهوم المحاسبية مقصدها بأن المعايير إنجازا .0

 نادت بها حركة الكفايات التعليمية. 

 بعد مروهم بخبرات تعليمية. ، تأكيدها على الأداءات التي يظهرها المتعلمون بجودة عالية في سياق واقعي .8

 عليه، داءفإن الدعوة إلى تركيز التعليم على الأ  ساسوعلى هذا الأ 
 
ير لهذا وضرورة وضع معاي، وجعل التقويم مبنيا

 . المعاصرة هذه الحركة يتبلورت ف، مبادئ مستمدة من جميع حركات الإصلاح السابقة، وتوفير الضمانات لتحقيقها، الأداء

 
ً
 العلمي( التنور )الثقافة العلمية  -ثالثا

 معنى مصطلح الثقافة العلمية:  (AAAS)1990تحدد الرابطة القومية الأمريكية لتقدم العلوم: 

ية للعلوم والرياضيات والتكنولوجيا وأساليب التفكير العلمي بدرجة تمكن الفرد ساسبمعرفة وفهم المفاهيم الأ 

وتحديد مظاهر )الثقافة العلمية( في ، من استخدام هذه المعرفة وهذه الأساليب على المستوى الشخص ي والاجتماعي

كير والقدرة على استخدام التف، ية في العلومساسيعي واحترام وحدته والإلمام ببعض المعارف الأ المعرفة بالعالم الطب

 العلمي واستخدام المعرفة العلمي. 

 أهمية الثقافة العلمية والحاجة إليها: 

ال ومج، ومجال الاتصالات، يدعو التقدم العلمي الحالي في مجال التكنولوجيا الحيوية ومجال علوم الفضاء 

ومجال التكنولوجيا الذرية إلى إدراك أن مجتمعاتنا أصبحت تعيش في عالم معقد يسعى نحو مزيد من ، علوم الحاسب

 ولكن أيضا على مستوى تطوير التقنيات الخطرة. ، الاكتشافات العلمية ليس فقط على مستوى التقنيات المفيدة

ووسيلة  ،أصبحت دعامة لتحسين نوعية الحياة -موغيره، وخاصة بين فئات الشباب -إن انتشار الثقافة العلمية

 في بعض الدول الصناعية المتقدمة، الارتقاء التكنولوجي المنشود
 
ها بنشر حيث تهتم برامج التعليم في، ونرى ذلك واضحا

بل أن مؤسسات أخرى تساعد في هذا الصدد وقد يفسر ذلك ، ولا يقتصر ذلك على برامج التعليم فحسب، هذه الثقافة

، )الحذيفي اعلاقة بين ارتفاع مستويات الثقافة العلمية عند عامة الناس وبين الإنجازات التكنولوجية التي تحققت منهال

 .(01ص، 0668
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 يمكن الاستغناء عنه فهي تسهم في إعداد المواطن ليشارك بمعرفته 
 
ومن ثم فإن الثقافة العلمية لم تعد ترفا

ية من ساسأعالة في كل من بيئته ومجتمعه ولذا يجب أن تكون الثقافة العلمية وتفكيره واتجاهاته مشاركة إيجابية وف

يات التربية؛ فهي تساعد الإنسان على حسن استثمار قدراته وإمكانياته التي تعود عليه وعلى بيئته ومجتمعه أساس

 ولذا كان لزاما على المؤسسات التعليمية أن تسعى إلى تحقيقها. ، بالفائدة

 لمثقف علميا: صفات الفرد ا

 7770للعلوم ) الأمريكية الأكاديمية القوميةحددت 
 
 الذي: بأنه( صفات الشخص المثقف علميا

 ويحدد إجابات لتساؤلات نابعة من حب الاستطلاع عن الخبرات اليومية. ، يستطيع أن يسأل -7

 يمتلك القدرة على الوصف والتفسير والتنبؤ بالظواهر الطبيعية.  -0

 ة. والاشتراك في محادثات اجتماعي، قدرة على قراءة وفهم المقالات الخاصة بالعلم في الصحف العامةيمتلك ال -0

 يحدد القضايا العلمية الرئيسية العامة لاتخاذ القرارات المحلية والقومية.  -8

 ا. همصدرها والطرق المستخدمة في تعميم أساسيكون قادرا على تقويم نوعية المعلومات العلمية على  -0

 دقة. وتطبيق الاستنتاجات من القضايا ب، يمتلك القدرة على فرض وتقويم القضايا الجدلية القائمة على دليل -0

 
ً
  Next Generation Science Standards (NGSS) مشروع: معايير العلوم للجيل القادم: -رابعا

 يوالت، STEMالوظائف والمهن ذات الصلة يعنى التفكير فى الإعداد لشغل ، إن التفكير حول تطوير تعليم العلوم

 ،عندئذ يجب تنمية الثقافة العلمية والثقافة التكنولوجية على قدم المساواة لدى الجميع، الاقتصاد يتعد منابع الابتكار ف

رية قونقص الطاقة الذى يحتاج إلى عب يهذا بالإضافة إلى القلق الذى يشعر به الأفراد من الأوبئة وتغير المناخ العالم

بد وأن هذا التطوير لا ، ولذلك هناك حاجة إلى تطوير تعليم العلوم والرياضيات، علمية وتكنولوجية لحل هذه المشكلات

 ومن هنا جاء التفكير فى إعداد معايير العلوم للجيل القادم، يتم فى ضوء معايير جديدة تراعى المتغيرات المحلية والعالمية

 .(80ص ، 0670، )حسانين

 .NGSS)) The Next Generation Science Standards. (2013a)وأبعاد معايير العلوم للجيل القادم  مرتكزات

 ( Science and Engineering Practices) البعد الأول: الممارسات العلمية والهندسية

اذج لنميصف هذا البعد الممارسات الرئيسة التي يقوم بها العلماء في استقصاءاتهم العلمية وعند بناء ا

 والنظريات حول العالم المحيط بهم. 

استخدم مصطلح "ممارسات" بدلا عن مصطلح "مهارات" للتأكيد على أن الانهماك في الاستقصاء العلمي يتطلب 

 فيتعداها إلى اكتساب معارف كافية للقيام بالاستقصاء العلمي )والتي يتضمنها مصطلح ممارسة(. ، أكثر من مهارة

أما الانخراط في ، ي الممارسات العلمية الطلبة على فهم كيف تتطور المعرفة العلميةيساعد الانخراط ف

 ممارسات الهندسة يساعدهم على فهم عمل المهندسين وأساليبها. 

 (. Crosscutting Concepts) البعد الثاني: المفاهيم المشتركة

ي فسر الموضوعات العلمية التي تظهر فوت، ية وانضباطهاساستساعد المفاهيم المشتركة على ربط الأفكار الأ 

ن الطلبة من تطوير فهم تراكمي ومتماسك، جميع التخصصات العلمية ِّ
 
، ةيمكن استخدامه في العلوم والهندس، كما تمك

 وأساليبها: 
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 الأنماط .7

 السبب والنتيجة: اللية والتفسير .0

 والكميات، والتناسب، المقادير .0

 الأنظمة ونماذج الأنظمة .8

 والحفظ )عدم الفناء( ، والدورات، ة: التدفقالطاقة والماد .0

 التركيب والوظيفة .0

 الثبات والتغير .1

 (. Disciplinary Core Ideas) البعد الثالث: الأفكار الرئيسة للمعارف

ية الكافية بحيث يمكنهم ساسبل لإعداد الطالب بالمعرفة الأ  "كل الحقائق " الأفكار الرئيسة هي ليس لتعليم

 ت إضافية في وقت لاحق من تلقاء أنفسهم. الحصول على معلوما

وتتضمن إيضاحات ، وتركز على مجموعة محددة من الأفكار في مجال العلوم والهندسة تتسم بكونها محورية

دت في أربعة مجالات معرفية: العلوم الفيزيائية؛ علوم الحياة؛ علوم الأرض والفضاء؛ الهندسة ، للظواهر المختلفة ِّ
وحُد 

 بيقات العلوم. وتط، والتقنية

 (: 03ص ، 2311، ( )البقمي(NGSSلمعايير العلوم للجيل القادم  يةساسالأ  المبادئ

حيث يشارك  NGSSوتعتبر هذه من أهم تحولات ، علوم الطبيعة المترابطة K- 12يجب أن يعكس تعليم العلوم  .7

كار المفاهيم الشاملة والأف، سةالطلاب في عملية تعلم العلوم بثلاثة أبعاد مترابطة: ممارسات العلوم والهند

 ولأن العديد من المعايير تتعامل مع هذه الأبعاد بشكل منعزل. ، يةساسالأ 

  توقعات أداء الطالب وليس المنهج.  NGSSتمثل  .0

 مبنية بشكل مترابط من مرحلة رياض الأطفال حتى الصف الثالث ثانوي.  NGSSمفاهيم العلوم في ال  .0

من خلال التركيز على عدد أقل من الأفكار ، ق للمحتوى وكذلك تطبيق المحتوى على فهم أعم NGSSتركز ال  .8

 من  ،ية القابلة للتعلم والتي يفترض أن يتعلمها الطلاب مع الوقت حتى تخرجهم من المرحلة الثانويةساسالأ 
 
بدلا

 عدد لا يحص ى من الحقائق والتفاصيل المرتبطة بها. 

من خلال توفير ، من مرحلة رياض الأطفال حتى الصف الثانوي  NGSS تتكامل العلوم والهندسة والتقنية في .0

 الفرص للطلاب لتعميق فهمهم للعلوم عن طريق تطبيق معارفهم العلمية في حل المشكلات العلمية. 

حيث تؤكد على أهمية تلقي ، وإعدادهم كمواطنين، لإعداد الطلاب للكلية ولحياتهم المهنية NGSSتم تصميم  .0

بغض النظر عن اختلاف مسار تعليمهم ، من مرحلة الروضة إلى الثانوية تعليم علوم جيد وراسخجميع الطلاب 

 أو وظائفهم في المستقبل. 

 إلى جنب مع المعايير الأ  NGSSحيث تعمل ال  .1
 
ية المشتركة في الولاية لتسهيل التعليم والتعلم المتكامل ساسجنبا

ية المشتركة في الولاية وتطبيقها في الولايات ساسالمعايير الأ باعتماد  NSTAوتوص ي ، ودعم عملية تعلم الطالب

 والمناطق التعليمية. 
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 (: NRC, 2012) بنية معايير تعليم العلوم الجديدة

 ،بحيث يكون لكل منها عنوان  يوضع في صندوق أعلى الشكل المخصص لكل منها، صممت الأداءات المتوقعة

تخصص؛ الأفكار الرئيسة في ال، لأول الممارسات في العلوم والهندسة؛ والثانيويتفرع منه ثلاثة صناديق صغيرة: يسمى ا

بحيث تتجمع هذه المكونات الثلاثة لتنتج الأداء المتوقع أعلاها ويضم الجزء الأسفل ارتباط ، المفاهيم المشتركة، والثالث

والتي تدرس ، نياتدرس في الصفوف الد وبتلك التي، الأفكار الرئيسة في التخصص بتلك التي تدرس في نفس الصف الدراس ي

  .وبالأفكار الرئيسة التي تدرس في تخصص ي الرياضيات واللغة الإنجليزية، في الصفوف العليا

 ( NRC, 2012( الأداءات المتوقعة في معايير الجيل الثاني لمعايير تعليم العلوم )1جدول رقم )

 الأداء المتوقع

 الممارسات في العلوم والهندسة

لالة اللون الأزرق: ممارسات في )د

العلوم والهندسة تم إعدادها 

 لتشكل الأداء أعلاه(

 الأفكار الرئيسة في التخصص

)دلالة اللون البنفسجي: عبارات 

 منقولة من إطار تعليم العلوم(

 المفاهيم المشتركة

)دلالة اللون الأخضر: عبارات مشتقة من 

إطار تعليم العلوم والتي تنطبق على 

 ء(الأدا

 فروع العلم الأخرى التي تدرس في نفس الصف. الارتباط/الصلة بـ:

.
 
 أفكار التخصص الرئيسة التي يدرسها الطلبة الأصغر سنا والطلبة الأكبر سنا

 الأفكار الرئيسة التي تدرس في تخصص ي الرياضيات واللغة الإنجليزية.

ص ، 0670، )حيدر، عايير السابقة في عدة جوانبتختلف معايير الجيل الثاني من معايير تعليم العلوم عن الم

 ( هي: 00

تتضمن أداءات معايير الجيل الثاني الأبعاد الثلاثة التي حددها إطار تعليم العلوم: ممارسات العلوم أو الأسس: 

 والمفاهيم المشتركة. ، ومجال معرفي رئيس، الهندسة

 في ميادين العلوم تتضمن كل مجموعة أداءات متوقعة من معايير ال: كسلتماا 
 
جيل الثاني ارتباطات أو أفكارا

 والهندسة والمعايير المشتركة بين الولايات في مواد الرياضيات واللغة الإنجليزية. 

 الدراسات السابقة:  -ثانيا

هدفت الدراسة إلى تقييم مستويات الثقافة البيولوجية الاسمية والوظيفية والمفهومية (: 2312دراسة جراح ) -

ة البحث وتكونت عين، استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليليو  .ردندة الأبعاد لطلاب الصف العاشر في الأ ومتعد

 ( 716من )
 
 ,Bybeeوطالبة تم اختيارهم بطريقة عشوائية. وبناء  على الأطر النظرية للثقافة العلمية لبايبي ) طالبا

لقياس قدرة الطلاب على: ، تقويم أدواتتم تطوير ، (BSCS, 1993ومشروع دراسة مناهج العلوم البيولوجية )، (1997

وكشفت النتائج عن مستوى مرتفع للثقافة الأسمية ومستوى ، التعرف على المفاهيم البيولوجية )ثقافة اسمية(

كما أظهرت النتائج أن نسبة الاجابات الصحيحة في تعريف المفاهيم البيولوجية ، ضعيف للثقافة متعددة الأبعاد

 . %06وتفسير الظواهر )الثقافة المفاهيمية( لم تتجاوز ، فة الوظيفية()الثقا

ة تدريس علم الأحياء(: 2317الزعبي )دراسة  - فكير في ، هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء فاعلي  باستخدام خرائط الت 

حصيل ف العاشر الأ وتنمية ، الت  فكير البصري  لدى طلبة الص  خدم ، ولتحقيق هدف الدراسة استردني  في الأ ساس الت 

حصيل في وحدة الوراثة06الباحث شبه المنهج التجريبي كما تم إعداد اختبار مكون من ) وجرى ، ( فقرة؛ لقياس الت 

ن من ) ا إعداد اختبار مكو  فكير البصري  06أيض  ، وإدراك متضم  ، ( فقرة؛ لقياس الت  مييز البصري  ا خمسة أبعاد: )الت  ن 

ة راسة على عينة الدراسة المكونة من ، وتفسير المعلومات وتحليلها، العلاقات المكاني 
قت الد  ب 

ُ
واستنتاج المعنى(. وط

https://platform.almanhal.com/Details/Article/114251
https://platform.almanhal.com/Details/Article/114251
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(00 ) 
 
ة وضابطة، طالبا ا على مجموعتين: تجريبي  عوا عشوائيًّ راسة إلى وجود ، وز 

لت الد  لطريقة  ادال  إحصائيًّ  أثروتوص 

حصيل فكير في الت  فكير البصري  ، خرائط الت  ة. ، وتنمية الت  جريبي   لصالح المجموعة الت 

هدفت الدراسة إلى تطوير منهج الأحياء للصف الأول الثانوي في ضوء المعايير القومية في (: 2311دراسة إبراهيم ) -

ولتحقيق هدف الدراسة استخدم الباحث ، ةه على تنمية التحصيل والتفكير الناقد والقيم البيولوجيأثر مصر و 

هي أداة تحليل واختيار تحصيلي واختيار  دواتالمنهج الوصفي وشبه التجريبي وقد استخدم الباحث عدد من الأ 

 ( 06للتفكير الناقد ومقياس للقيم البيولوجية وتكونت عينة الدراسة من )
 
من طلاب الصف الأول الثانوي  طالبا

 ( 06لسويس وتم تقسيمهما إلى مجموعتين كل منهما )بإحدى مدراس محافظة ا
 
، احدهما تجريبية وأخرى ضابطة طالبا

الكبير للوحدتين المطورتين وكفاءتهما من تنمية التحصيل والتفكير الناقد  أثرواسفرت نتائج البحث عن حجم الت

ية الإحصائية بين المجموعة التجريبوالقيم البيولوجية لدى طلاب الصف الأول الثانوي من خلال الفروق ذات الدلالة 

 والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية. 

( في NGSSدمج معايير العلوم للجيل القادم ) أثرهدفت الدراسة إلى التعرف على : Rowland( 2311راسة رولاند )د -

استخدم الباحث المنهج شبه منهج الاحياء بولاية مونتانا على تحصيل الطلاب وزيادة دافعيتهم نحو المادة وقد 

الجزيئي للوراثة حيث تم  ساس( في وحدتين دراسيتين هما مبادئ الوراثة والأ NGSSالتجريبي حيث قام بدمج المعايير )

تدريس الوحدتين الدراسيتين التي تم دمج المعايير بها على المجوعة التجريبية اما المجموعة الضابطة فدرست 

الدراسة وهي اختبار تحصيلي ومقياس للدافعية تحو مادة الاحياء وتوصل  أدواتبتطبيق ثم قام ، الوحدتين العادية

ن جيد واضح وتحس أثرة وتبين بذلك وجود يإلى عدة نتائج اهمها وجود فروق دالة احصائيا لصالح المجموعة التجريب

 في التحصيل والدافعية لدى الطلاب نحو مادة الاحياء. 

الدراسة إلى وضح تصور لمنهج مقترح في المعلوماتية الحيوية من اجل التميز في الاحياء هدفت (: 2311دراسة غانم ) -

وتحديد فعالية المنهج المقترح وتحديد أبعاد المعلوماتية الحيوية ومستويات التميز في الاحياء واستخدمت الباحثة 

ريبي يوية كما استخدمت المنهج التجالمنهج الوصفي التحليلي في تحديد التصور المقترح وأبعاد المعلوماتية الح

حيث طبقت الدراسة ، لتجريب وحدة دراسية مقترحة وصممت اختيار المفاهيم الاحيائية لقياس مقدمات التميز

على عينة من طلاب المرحلة الثانوية في احدى مدارس القاهرة بجمهورية مصر العربية. واظهرت النتائج فعالية المنهج 

 ب الصف الثالث الثانوي بعض مستويات التميز المتعلقة بالمفاهيم الاحيائية. المقترح في اكساب طلا 

هدفت هذه الدراسة إلى تطوير منهج الأحياء في ضوء مدخل العمليات العقلية وفاعليته (: 2310دراسة الصرايرة ) -

ولتحقيق أهداف الدراسة استخدمت ، ردني بالأ ساس في تنمية المهارات الحياتية لدى طلاب الصف العاشر الأ 

ية الاختبار التحصيلي ومقياس المهارات الحيات وإعدادالدراسة المنهج الوصفي والمنهج التجريبي لبناء وحدة الوراثة 

 ( 774وطبقت على عينة الدراسة المكونة من )
 
ي في مدرسة جعفر الثانوية للبنين ساس الصف العاشر الأ بوطالبة  طالبا

 ( 07الأولى )، وزعت إلى مجموعتين تجريبيتين، لثانوية للبناتومدرسة مؤتة ا
 
وطالبة وهي التجريبية والثانية هي  طالبا

 ( 01الضابطة وعددها )
 
( 07تكون من )، وتم بناء مقياس المهارات الحياتية )مهارات حل المشكلات(، وطالبة طالبا

تطبق وحدة الوراثة المطورة. وأظهرت نتائج الدراسة  فقرة وتم توزيع أداة الدراسة على مجموعتي الدراسة قبل وبعد

ا 
 
فاعلية وحدة الوراثة المطورة في تنمية المهارات الحياتية )مهارات حل المشكلات(. وأظهرت كذلك نتائج الدراسة فرق

 تذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس المهارا

 وكان لصالح البعدي وأيضا لصالح المجموعة التجريبية.، الحياتية )مهارات حل المشكلات(
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هدفت الدراسة إلى تقويم المناهج المطورة لمادة الأحياء من وجهة : Banner &Ryder( 2310دراسة رايدر وبانير ) -

معلمي  لمنهج الوصفي تطبيقا علىحيث استخدم الباحثان ا الإصلاحاتنظر المعلمين ومدى استجابة المعلمين لتلك 

( في مقاطعة انجلترا مستخدمون استبانة وبطاقة ملاحظة متضمنة التوجهات 70 -78العلوم للتلاميذ بين سن )

ين المتوسطة تفاوتت ب الإصلاحاتالحديثة التي بني المنهج وفقها وخلصت الدراسة إلى أن استجابات المعلمين لتلك 

افية تزود المعلمين بالمرونة الك لا الإصلاحاتصل إلى الاستجابة العالية وعُزىَّ ذلك إلى أن لات إجمالاوالجيدة ولكنها 

 للسماح لهم بالتكيف معها على نحو يناسب السياقات المحلية. 

هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية استراتيجية دورة التعلم في تحصيل طلاب الصف الثاني  (:2311دراسة الجنابي ) -

ولتحقيق ذلك استخدام الباحث المنهج التجريبي من خلال ، ردنواتجاهاتهم نحوها في الأ  الأحياءادة علم المتوسط بم

ضابطة بالإضافة إلى القياس القبلي والقياس البعدي للمتغيرات التابعة الخاصة بالدراسة وتم و  مجموعتين تجريبية

واجريت ، واعتماد مقياس جاهز للاتجاه نحوها( فقره من اختيار من متعدد 00إعداد اختبار تحصيلي مكون من )

 ( 06على عينة مكونة من ) ردنبمدينة اربد بالأ بمتوسطة ابي ذر الغفاري للبنين 
 
الصف الثاني المتوسط ب طالبا

 ( 00ا )موبمجموعتين لكل منه
 
درست المجموعة )ب( التي تمثل المجموعة التجريبية باستخدام استراتيجية دورة  طالبا

وتوصلت الدراسة إلى وجود ، يما درست المجموعة )أ( بالطريقة الاعتيادية )بدون استخدام دورة التعلم(ف ،التعلم

( ولصالح المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية دورة التعلم 6060فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

ولصالح  ،ختبار التحصيلي البعدي والمعد لهذا الغرضعن المجموعة الضابطة والتي درست بالطريقة الاعتيادية في الا 

ويستدل من نتائج الدراسة أن لاستخدام دورة التعلم ، المجموعة التجريبية وفق مقياس الاتجاه لمادة علم الأحياء

 في تحسين التحصيل الدراس ي للطلاب واتجاههم نحو مادة علم الأحياء أثناء تعلمهم. 
 
 فعالا

 
 تأثيرا

 :دراسات السابقةال تعقيب على

( 0678، تناولت بعض الدراسات تقديم تصور مقترح في المعلوماتية الحيوية من اجل التميز كدراسة )غانم

ت في ضوء الاتجاهااو ، تطوير منهج الأحياء في ضوء مدخل العمليات العقلية ومستحدثات علم الأحياءواخرى تناولت 

ودراسة ، (0671، دراسة )الزعبيبينما ، (0664، دراسة )سلامو  (0670، الحديثة للتربية العلمية كدراسة )الصرايرة

اسات وايضا در ، قياس الفاعلية لوحات دراسية في الاحياء تم تطويرها في ضوء اتجاهات حديثة تناولت (0678، )ابراهيم

 . (0678، كدراسة )رايدر، (NGSS)تطوير منهج الأحياء في ضوء معايير العلوم للجيل القادمتناولت 

بضرورة تطوير منهج الأحياء بالمرحلة  -التي استفاد منها الباحث –السابقة  معظم الدراساتوجاءت توصيات 

الثانوية في ضوء الاتجاهات الحديثة والاستفادة من التجارب العالمية وبما يتلاءم مع السياق المحلي ويحقق التوازن 

 ،يد مشكلة الدراسة والتجارب المميزة والاتجاهات الحديثةوهذا ساهم في تحد والانسجام بين جميع عناصر المنهج

 إيجاد تركيبة تجمع بين الاتجاهات الحديثة والتجارب العالمية المعاصرة في مجال مناهج الأحياءوتميزت الدراسة بمحاولة 

 . وبما يتناسب مع البيئة اليمنية

 :منهج الدراسة وإجراءاتها -0

 منهج الدراسة:

البحث الوصفي في تحديد الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية وتطوير الوحدة  منهجيتين؛ جمعت الدراسة بين

 ،قياس فاعلية الوحدة الدراسية المطورة من كتاب الأحياء للصف الثاني الثان وي  في، والبحث شبه التجريبي، الدراسية
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جريبية تفكير العلمي لكل من المجموعتين التوذلك من خلال تدريسها وتطبيق القياس البعدي لكل من التحصيل ومهارات ال

 والضابطة. 

 عينة الدراسة: 

  تتكون عينة الدراسة من: واحد وستين
 
لين تم اختيار فص حيث، من طلاب الصف الثاني الثانوي باليمن طالبا

مدرسة لحيث تم اختيار ا، دراسيين بطريقة قصدية من فصول الصف الثاني الثانوي علمي بمدارس النهضة الحديثة

قد و  والأعداد داخل الشعبة الواحدة تسمح بتطبيق الدراسة، المذكورة لكون المدرسة تقوم بتوزيع الطلبة بشكل متجانس

ل أحد الفصلين المجموعة الضابطة )شعبة ج(
َّ
والخر المجموعة التجريبية )شعبة د(.وقد بلغ إجمالي عينة الدراسة ، مث

(07 ) 
 
استبعاد الطلبة المتغيبين عن تطبيق الاختبار التحصيلي ومقياس مهارات التفكير  وبعد، من واقع الكشوفات طالبا

 ( 06العلمي بلغ مجموع عينة الدراسة )
 
 .ويوضح الجدول التالي توزيع العينة طالبا

 ( يوضح توزيع عينة الدراسة2جدول رقم )

 تغيبون الم المشاركين في تطبيق الاختبار والمقياس العدد الكلي للطلبة المجموعة

 1 03 01 الضابطة شعبة )ج(

 صفر 03 03 التجريبية شعبة )د(

 1 33 31 مجموع العينة

 الدراسة:  أدوات

 التالية:  دواتإعداد الأ  تمالحالية لتحقيق أهداف الدراسة  

  .استمارة مقابلة لجمع آراء الخبراء حول الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية والتجارب العالمية المعاصرة .7

 للتربية العلمية. الاتجاهات الحديثةمطورة وفقا في الأحياء وحدة دراسية  .0

 اختبار تحصيلي للوحدة المطورة لقياس التحصيل.   .0

 مقياس مهارات التفكير العلمي.   .8

 تطوير وحدة دراسية )وحدة المناعة(: 

لبنية حلة الثانوية بإعادة تنظيم اتم تطوير وحدة المناعة المحددة في كتاب الأحياء للصف الثاني الثانوي بالمر  

 المعرفية وطريقة عرض الأنشطة وتنظيمها بما يتسق مع قائمة معايير ومخرجات التعلم ذات الصلة بالوحدة الدراسية

بهدف قياس فاعلية وحدة دراسية مطورة وفقا للاتجاهات الحديثة للتربية العلمية في تنمية التحصيل ومهارات التفكير 

 ت خطوات تطوير وحدة المناعة كالتالي: وكان، العلمي

  .علمين لإبداء آرائهم حولهام ثمانيةو ، مناهج العلوم ستة خبراء في وتم عرض مسودة الوحدة المطورة على

 الاختبار التحصيلي: 

بهدف التحقق من فاعلية الوحدة الدراسية المطورة في تنمية التحصيل تم إعداد اختبار تحصيلي يقيس  

 لجدول مواصفات وفق، تذكر والفهم والتطبيق والتحليل فقط ولم يتطرق لقياس مستويات التركيب والتقويممستويات ال
 
ا

 لكل سؤال اجابة مكونة من اربعة بدائل. 06وقد تكون الاختبار من )
 
 ( سؤالا
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 صدق الاختبار التحصيلي: 

 من 70 عدد تحصيلي تم عرضه على)الصدق الظاهري( للاختبار ال للتأكد من صدق المحتوى والصدق البنائي 

 حيث طلب منهم إبداء ملاحظاتهم حول: صياغة، وعدد من معلمي الأحياء(، المحكمين )المختصين في مجال القياس والتقويم

 ولمستويات القياس المحددة. ، تغطيتها لموضوعات الوحدة الدراسيةومدى الأسئلة والسلامة العلمية واللغوية 

وكذلك حذف ، ن ملاحظات المحكمين من خلال إعادة صياغة بعض الأسئلة والفقراتوقد تم الاستفادة م 

 بصورة تسهم في تحقيق صدق الاختبار وتجويده. ، بعضها

 ثبات الاختبار التحصيلي: 

  (70) يةساستم تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية من غير العينة الأ 
 
بحساب معامل الباحث ثم قام ، طالبا

وهو معامل ثبات عالٍ يجعل الاختبار في صورته النهائية ، (47.0حيث بلغت )، لال التجزئة النصفية للاختبارالثبات من خ

 ية ساسصالح لتطبيقه على العينة الأ 

 مقياس مهارات التفكير العلمي: 

هارات م يهدف إلى قياس فاعلية الوحدة الدراسية المطورة وفقا للاتجاهات الحديثة للتربية العلمية في تنمية 

( بمساعدة خبير التربية العلمية واستاذ 0671، حيث قام الباحث بتطوير مقياس التفكير العلمي )مفرح، التفكير العلمي

 اللطيف حيدر.  المناهج وطرق تدريس العلوم البروفسور عبد

 تحديد مهارات المقياس: 

لتفكير تم تحديد خمس مهارات ل، فكير العلميبالاطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت مهارات الت 

 العلمي يتناولها المقياس وهي كالتالي: 

 مهارة تحديد المشكلة.  .7

 مهارة اقتراح أفضل الحلول.  .0

 مهارة التحقق من صحة الفروض.  .0

 مهارة التفسير.  .8

 مهارة الاستنتاج.  .0

 صدق مقياس مهارات التفكير العلمي: 

وقد  ،لتفكير العلمي من خلال عرضه على عدد من المحكمين والباحثينتم التحقق من صدق مقياس مهارات ا

ن مقدمة وكل موقف تكون م، تضمن المقياس في صورته النهائية التعريف الإجرائي لكل مهارة من مهارات التفكير العلمي

في  فضل إجابة لما جاءثم أربع بدائل وعلى الطالب اختيار بديل واحد فقط وهو الذي يراه الطالب من وجهة نظره يمثل أ

 مقدمة السؤال. 

 التجربة الاستطلاعية للمقياس: 

الصف الثاني الثانوي  طلبةمن  (70) عدد قام الباحث بتجربة المقياس من خلال عرضه على عينة استطلاعية 

 .التحقق من مقروئيته، وذلك بهدف تحديد ثبات المقياس، خارج عينة الدراسة
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 العلمي:  ثبات مقياس مهارات التفكير 

قام الباحث بحساب ثبات المقياس عن طريق حساب ارتباط درجة كل محور بالدرجة الكلية للمقياس 

 كانت النتائج كما في الجدول: ن باستخدام اختبار بيرسو 

 ثبات محاور مقياس مهارات التفكير العلمي و  لمعاملات الاتساق الداخلي اختبار بيرسون  ( نتائج0جدول رقم )

 الثبات عدد الفقرات المحور  م

 6.47 0 تحديد المشكلة 7

 6.41 0 اقتراح الحلول  0

 6.10 0 الاختيار 0

 6.40 0 التفسير 8

 6.10 0 الاستنتاج 0

0  
 
 6.46 00 المقياس كليا

 ا( وهو معامل ثبات عالٍ يجعل المقياس صالح6.16يلاحظ من خلال الجدول أن معامل ثبات كل محور أكبر من ) 

 ية.ساسعلى العينة الأ لتطبيقه 

 حيث بلغ معامل  الباحثكما قام 
 
بحساب ثبات مقياس التفكير باستخدام معامل الفاكرنباخ للمقياس كليا

 ( وهو معامل ثبات عال.6.46الثبات )

 ،استخدام المنهج شبه التجريبي لدراسة فاعلية وحدة دراسية مطورة من كتاب الأحياء للصف الثاني الثانوي 

 الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية في تنمية كل من التحصيل ومهارات التفكير العلمي.بحيث تعكس 

  :تكافؤ مجموعتي الدراسة

ولتحديد التكافؤ بين طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية وتقليل تأثير المتغيرات الدخيلة في المتغير التابع  

التفكير العلمي، فقد اعتمد الباحث التكافؤ الذي تعتمده المدرسة  المتمثل باختبار التحصيل في وحدة المناعة ومقياس

حيث تقوم المدرسة بداية كل عام دراس ي بترتيب الطلبة في الصف الواحد حسب درجاتهم ومن ثم توزيعهم على الشعب 

ا أن المدرسة مك، المختلفة بالتساوي بحيث يكون في كل شعبة من يحصلون على الدرجات العالية والمتوسطة والمنخفضة

توزعهم بالتساوي بين  فإنهاعلى من الأعمار الافتراضية أذا وجد طلاب لديهم أعمار إف أعمارهمتصنف الطلاب حسب 

 الشعب لكل صف.

 التطبيق البعدي لاختبار التحصيل ومقياس مهارات التفكير العلمي: 

المدرس بالمدرسة بتطبيق الاختبار  بعد الانتهاء من تدريس الوحدة لمجموعتي البحث قام الباحث وبمساعدة 

فكير وقياس مستوى مهارات الت، طلبة المجموعتين أداءوذلك بهدف معرفة ، ومقياس مهارات التفكير العلمي التحصيلي

 (.Spss) الإحصائيومعالجة النتائج باستخدام برنامج التحليل  الإجابة أوراقوقد تم تصحيح ، العلمي للمجموعتين

 ية المستخدمة: الأساليب الإحصائ

( المناسبة spssتم استخدام عدد من الأساليب الإحصائية باستخدام الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )

 للبحث الحالي وقد تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية: 
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ئج مقياس نتاو  (: للمقارنة بين المتوسطات للمجموعة التجريبية والضابطة في نتائج التحصيلT– testاختبار ) .7

 التفكير العلمي. 

 معادلة إيتا تربيع: لحساب مدى الفاعلية أو حجم وقوة التأثير للوحدة المقترحة .0

 اختبار بيرسون: لحساب ارتباط درجة كل محور بالدرجة الكلية للمقياس.  .0

مقياس  اتكرومباخ: للتحقق من ثب معادلة الفاو ، معادلة هلوستي: لحساب معامل الثبات للاختبار التحصيلي .8

 مهارات التفكير العلمي.

 .عرض نتائج الدراسة ومناقشتها -1

  :ما الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية التي ينبغي الاستفادة منها عند »النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

 «تطوير منهج الأحياء بالمرحلة الثانوية في اليمن؟

في مناهج العلوم من خلال  ( خبيرا ومتخصصا70)استشارة للإجابة عن السؤال الأول قام الباحث بمقابلة و 

استمارة المقابلة ومراجعة الأدب التربوي والنظريات التربوية والمشاريع الحديثة التي تناولت تطوير منهج الأحياء بالمرحلة 

بجمع الوثائق ذات  الباحث قام كما، التي يمكن الاستفادة منها في تطوير مناهج الأحياء بالمرحلة الثانوية في اليمن، الثانوية

 وهي كما يلي:  ة الأجنبي منهاوترجم، وتلخيصها، ودراستها، الصلة

 .والبنائية الاجتماعية النظرية البنائية .7

 حركة المعايير والمخرجات. .0

 الثقافة العلمية. .0

 (.NGSS, 2013مشروع معايير الجيل الثاني لتطوير مناهج العلوم ومنها الأحياء ) .8

 ما فاعلية الوحدة المطورة في ضوء الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية في تعلقة بالسؤال الثاني: النتائج الم

 تنمية التحصيل لدى طلبة الصف الثاني الثانوي؟ 

م تطبيق ت، قياس فاعلية الوحدة المطورة في ضوء الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية في تنمية التحصيلول

 : حها الجدول لاختبار كما يوضالمئوية لنتائج ا كانت النسبو ، الضابطةينة الدراسة التجريبية و الاختبار التحصيلي على ع

 لنتائج عينة الدراسة التجريبية والضابطة على اختبار التحصيل الدراس ي:  النسبة المئوية( 1جدول رقم )

 الضابطة التجريبية

 %74.83 النسبة المئوية %91.67 النسبة المئوية

( بين متوسطي استجابة المجموعة α≤0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )ولمعرفة 

( Tقام الباحث بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )، التجريبية والضابطة على الاختبار البعدي

 والجدول التالي يوضح ذلك.، للمقارنة بين متوسطي استجابة المجموعة التجريبية والضابطة على الاختبار

 ( لمقارنة عينة الدراسة في اختبار التحصيلT( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )5جدول )

 اللفظية الدلالة T قيمة الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 1.52 18.47 30 تجريبيةال
 دالة 000. 39.291

 1.15 15.06 30 ضابطةال
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(؛ لأنها أقل من مستوى 000( وهي دالة إحصائية عند مستوى ).39.291( هي: )T( أن قيمة )0من الجدول )يتبين 

مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ، (α=0.05القيمة المعنوية )

( α=0.05د فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )وهذا يدل على وجو ، لصالح المجموعة التجريبية، والضابطة

وتعزى  ،لصالح المجموعة التجريبية التي درست الوحدة المطورة، بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة

 ت إيجابا في تحصيل طلاب الصف الثاني الثانوي.أثر هذه النتيجة إلى أن الوحدة المطورة قد 

أو حجم وقوة التأثير للوحدة المقترحة من خلال النتائج السابقة الذي جاءت نتائج ، ولحساب مدى الفاعلية

 لصالح المجموعة التجريبية
 
ن استخدام يمك، المقارنة بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة دالة إحصائيا

."
 
 واستخداما

 
 إيتا تربيع" وهي أكثر إحصاءات حجم التأثير شيوعا

 ول على قيمة إيتا تربيع بواسطة المعادلة التالية للمجموعات المرتبطة: ويمكن الحص

 
 

=
(93.132 )2

 (1 − 90 + 90) + (93.132 )2
  

2459.181282

 (2459.181282 +  48)
 

 0.32913 = 
 ( والتي تقدر أن: Cohenويمكن تفسير قيم إحصاء إيتا تربيع عن طريق اتباع الإشارات التي قدمها )

 ( تأثير معتدل.6.60) -0( تأثير ضئيل.6.67)  -1

 6.06) -8( تأثير جيد. 6.78) -0
 
 (.001 ص، 0667، )بالانت، ( وأكثر تأثير كبيرا

 للوحدة المقترحة6.70ونتيجة إيتا تربيع التي تم الحصول عليها هي )
 
"مع وجود ، ( تدل على أن هناك تأثيرا كبيرا

ضابطة على الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجريبية " بحسب ما اختلاف جوهري في درجات المجموعة التجريبية وال

 ( وأكبر تأثير 6.0قاله بالانت أن )
 
 مع وجود اختلافٍ جوهريٍ )بالانت ا

 
 (.001، 0667، كبيرا

مما يدل على فاعلية الوحدة المطورة في تنمية التحصيل العلمي لدى طلبة الصف الثاني الثانوي الذي يجعل 

 (0678، ( ودراسة )غانم0678، تتوافق مع دراسات سابقة في بلدان اخرى كدراسة )رولاندهذه النتيجة 

  :ما فاعلية الوحدة المطورة في تنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة الصف النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

 الثاني الثانوي؟ 

تم ، ربية العلمية في تنمية مهارات التفكير العلميقياس فاعلية الوحدة المطورة في ضوء الاتجاهات الحديثة للتول

 : 0دول نتائج كما يوضحها الجالكانت و مهارات التفكير العلمي على عينة الدراسة الضابطة والتجريبية  تطبيق مقياس

 التفكير العلمي اتلضابطة على مهار ( نتائج عينة الدراسة التجريبية وا3جدول رقم )

 المهارات م
 طةالضاب التجريبية

 النسبة % المتوسط النسبة % المتوسط

 66.67 3.30 82.00 4.11 تحديد المشكلة 1

 72.00 3.59 83.33 4.17 فرض الفروض 2



  م1223/ يونيو -هـ2111 القعدة/ ي( ذ9)العدد ( 1)مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث التربوية والإنسانية ــ المجلد 

 

فاعلية وحدة مطورة في مادة الأحياء وفقاً للاتجاهات الحديثة في تنمية 

 ى طلبة الصف الثاني الثانوي باليمنالتحصيل ومهارات التفكير العلمي لد
  يحيى عبد اللهسراج،  (35) 

 

 69.33 3.47 82.00 4.10 اختبار الفروض 0

 72.00 3.57 78.00 3.90 التفسير 1

 68.67 3.41 73.33 3.67 الاستنتاج 5

 69.73 17.35 79.73 19.94 المقياس ككل 

( بين متوسطي استجابة المجموعة α=0.05ولمعرفة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

قام الباحث بحساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ، التجريبية والضابطة على مقياس التفكير العلمي

(Tللمقارنة بين متوسطي استجابة المجموعة التجريبية والضا )والجدول التالي يوضح ذلك.، بطة على المقياس 

 ( للمقارنة بين عينة الدراسة في مهارات التفكير العلميT( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )7جدول )

 العدد المجموعة المجال
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 قيمة

T 

مستوى 

 الدلالة

الدلالة 

 اللفظية

تحديد 

 المشكلة

 0.86 4.11 30 جريبيةت
 دالة 000. 13.116

 1.16 3.30 30 ضابطة

فرض 

 الفروض

 0.83 4.17 30 تجريبية
 دالة 000. 10.46

 0.99 3.59 30 ضابطة

اختبار 

 الفروض

 0.60 4.10 30 تجريبية
 دالة 000. 12.528

 1.02 3.47 30 ضابطة

 التفسير
 0.83 3.90 30 تجريبية

 دالة 000. 6.043
 0.99 3.57 30 ضابطة

 الاستنتاج
 0.83 3.67 30 تجريبية

 دالة 000. 4.100
 1.21 3.41 30 ضابطة

المقياس 

 ككل

 3.04 19.94 30 تجريبية
 دالة 000. 12.033

 4.07 17.35 30 ضابطة

كما ، (000مستوى )وهي دالة إحصائية عند ، (12.033( للمقياس ككل بلغت: )Tأن قيمة ) (1)من الجدول يتبين 

( قرين كل مهارة؛ لأنها أقل من مستوى 000( للمهارات الخمسة كانت ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ).Tأن قيمة )

مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي استجابة المجموعة التجريبية ، (α≤0.05القيمة المعنوية )

ق والملاحظ في الدرجات بالجدول يدل على وجود فرو ، لصالح المجموعة التجريبية، ر العلميوالضابطة على مقياس التفكي

( بين متوسطي استجابة المجموعة التجريبية والضابطة على مقياس α≤0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

ة لباحث هذه النتيجة فاعلية الوحدويعزي ا، لصالح المجموعة التجريبية التي درست الوحدة المطورة، التفكير العلمي

 المطورة في تنمية التفكير لدى طلاب الصف الثاني الثانوي باليمن.

أو حساب التأثير الوحدة المقترحة في تنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة الصف ، ولمعرفة مدى الفاعلية

( عند استخدام اختبار SPSSم الناتجة عن برنامج )الثاني الثانوي من خلال نتيجة السؤال السابق يمكن حسابهما من القي

(T باستخدام معادلة إيتار تربيع )– .والذي يمكن حسابها يدويا 

 0.71399=  حيث تم استخدام المعادلة السابقة وكانت النتيجة

 ( المذكورة سلفا.Cohenويمكن تفسير قيم إحصاء إيتا تربيع عن طريق إتباع الإشارات التي قدمها )
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 للوحدة المقترحة6.17ة إيتا تربيع التي تم الحصول عليها هي )ونتيج
 
"مع وجود ، ( تدل على أن هناك تأثيرا كبيرا

 اختلاف جوهري في درجات المجموعة التجريبية والضابطة على المقياس لصالح المجموعة التجريبية ".

للتربية العلمية في تنمية مهارات  وهذا يدل على فاعلية الوحدة الدراسية المطورة وفقا للاتجاهات الحديثة

 (0678، ( ودراسة )ابراهيم0671، جة تساند ما توصلت اليه دراسات سابقة كدراسة )الزعبييالتفكير العلمي وهذه النت

 .التوصيات والمقترحات

 : ويقترح ما يليليه الدراسة من نتائج يوص ي الباحث إفي ضوء ما توصلت 

في قطاع المناهج بوزارة التربية  ((NGSSعايير العلوم للجيل القادم مك للتربية العلمية الاستفادة من الاتجاهات الحديثة .7

 تطوير منهج الأحياء بالمرحلة الثانوية.والتعليم عند 

 الأحياء ( وكذا التكامل بين مادةالأرضعلوم  -فيزياء -كيمياء -ق التكامل بين فروع مادة العلوم )أحياءيالتأكيد على تحق .0

 .وتدريسها عند تطوير مناهج الأحياء ت والحاسوب والهندسةوالرياضيا

وجهات يستفيد كم تضمين منهج الأحياء بالمرحلة الثانوية لأبعاد ومنطلقات الاتجاهات الحديثة للتربية العلمية ضرورة .0

 .منها المعلمين في الميدان

 : إجراء دراسات في الموضوعات التيةيقترح الباحث وبالإضافة لما سبق؛  .8

دراسة تتناول تطوير البيئة التعليمة والتعلمية لمادة الأحياء بالاستفادة من الاتجاهات الحديثة للتربية جراء إ .7

 العلمية والتجارب العالمية المتميزة.

 دراسة للتعرف على مدى الاتساق بين مفاهيم مادة الأحياء في المرحلة الثانوية والدراسة الجامعية.إجراء  .0

( التجربة NGSS)ة لمنهج الأحياء في المرحلة الثانوية في ضوء معايير العلوم للجيل القادم اجراء دراسة تطويري .0

 السنغافورية.

 قائمة المراجع

 
ً
 المراجع بالعربية:  -أولا

تطوير منهج الأحياء للصف الأول الثانوي في ضوء المعايير القومية  (.0678)، الحليم محمد عبد الرحمن عبد، إبراهيم .7

 -كلية التربية ،رسالة دكتوراه غير منشورة، ه على تنمية التحصيل والتفكير الناقد والقيم البيولوجيةأثر في مصر و 

 مصر.، جامعة المنوفية

 ،عمان، التوزيعو  دار المسيرة للنشر، الطبعة الثانية، (. علم النفس التربوي 0666)، صالح محمد علي، جادو أبو .0

  .ردنالأ 

خالد العامري: دار الفاروق للنشر  :ترجمة، 0ط (.SPSSالإحصائي باستخدام برنامج ) التحليل (.0667) جولي.، بالانت .0

 والتوزيع.

كلية ، مالعلو مركز التميز البحثي في تطوير ، نظرة على تعليم العلوم للجيل القادم (.2014)، مها فراج عائض، البقمي .8

 السعودية.، المدينة الجامعية، التربية للبنات

. تقييم مستويات الثقافة البيولوجية في ضوء مشروع دراسة مناهج البيولوجيا و 0674كريم أمين. زياد عبد ال، جراح .0

، 8ع. ، 00مج. ، العلوم الإنسانية :ب-مجلة جامعة النجاح للأبحاث .إطار بايبي لدى طلاب الصف العاشر في الأردن

   .https://search.emarefa.net/detail/BIM-114909299-100ص ص. 

https://search.emarefa.net/detail/BIM-909299
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(: فاعلية استراتيجية بنائية )دورة التعلم( في تحصيل طلاب الثاني المتوسط بمادة علم 0677طارق كامل )، الجنابي .0

، 070 -008ص ص ، مجلة جامعة الانبار للعلوم الإنسانية العدد الأول ، الإحياء واتجاهاتهم نحوها

https://www.iasj.net/iasj/article/14276  

(. تطوير المناهج الدراسية للمراحل ما قبل الجامعية بالجمهورية اليمنية في ضوء 0607)، عبد الغني أحمد، الحاوري .1

ات المجلة الدولية للدراس –برلين  –ألمانيا بي المركز الديمقراطي العر ، متطلبات مجتمع المعرفة وعصر العولمة

   https://democraticac.de/?p=73717.0المجلد ، 0607مارس  –عدد الثاني عشر آذار التربوية والنفسية: ال

في اكتساب التحصيل الدراس ي والاتجاه نحو  فاعلية طريقة التعليم المتمركز على المشكلة (.0668)، خالد، الحذيفي .2

، (91عدد )، جامعة عين شمس، في المناهج وطرق التدريس تالمتوسطة. دراساتلميذات المرحلة دى العلوم لمادة 

 .173 -121 ص

التربوية لكلية  ةالقادم. المجلالجيل  -معايير العلوم -مناهج وطرق تدريس العلوم (.0670)، بدرية محمد، حسانين .7

 :edusohag.2016.125612 DOi/10.21608.أكتوبر -80لتربية بسوهاج: / ا

 –العامة للمناهج  الإدارة، ( تطبيق المعايير التربوية في إعداد المناهج الدراسية0670)، عبد اللطيف حسين، حيدر .76

 من.يال

 الجزائر.، البليدة، قصر الكتاب، الطبعة الرابعة، التدريس الهادف (.0660)، محمد، الدريج .77

عبي .70 ف (. ف0671عبد الله سالم )، الز  فكير في تحصيل طلبة الص  ة تدريس علم الأحياء باستخدام خرائط الت  اعلي 

، (0)العدد  – (71)المجلد  –مجلة الزرقاء للبحوث والدراسات الإنسانية ، ي  وتنمية تفكيرهم البصري  ساس العاشر الأ 

_no3/6.pdf-https://zujournal.zu.edu.jo/images/stories/2017v17/2017 . 

، عمان ،التوزيعو  ردار الشروق للنش، استراتيجيات تدريس العلومو  (. النظرية البنائية0661)، محمود عايش، زيتون  .70

 . ردنالأ 

 دار الشروق للنشر، (. الاتجاهات العالمية المعاصرة في مناهج العلوم وتدريسها0676)، محمود عايش، زيتون  .78

 . ردنالأ ، عمان، التوزيعو 

ر غي رسالة ماجستير، للصف الأول الثانوي في الجمهورية اليمنية الأحياءتقويم منهاج ، (0661)، الله يحيى عبد، سراج .70

 .صنعاء التربية جامعةكلية ، منشورة

ي الجمهورية اليمنية في ضوء ساس ناهـج العلـوم بمـرحلة التعليم الأ م ( "تطـوير0664)، حياة أحمد محسن، سلام .70

 جامعة عين شمس ، رسالة دكتوراه غير منشورة، الاتجاهات الحـديثة للتربية العلمية

لدار ا تطوير التعليم في الوطن العربي بين الواقع والمستقبل. آفاق تربوية متجددة نحو (.0660) حسن.، شحاته .71

 المصرية اللبنانية: القاهرة.

تطوير منهج الأحياء في ضوء مدخل العمليات العقلية وفاعليته في تنمية المهارات  (.0670رائد نهر سليم )، الصرايرة .74

لتربية: كلية ا دكتوراه غير منشورة. . رسالةردنبالأ ي ساس الحياتية والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف العاشر الأ 

 مصر.، جامعة القاهرة

دار الفكر ، الطبعة الثانية، لاتجاهات الحديثة في تدريس العلوما (.0667)، السلام مصطفى عبد، السلام عبد .77

 مصر.، القاهرة، العربي

الدار العلمية الدولية للنشر ، ولىالأ الطبعة ، نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية (.0666)، جودت، الهادي عبد .06

 .ردنالأ ، عمان، والتوزيع

https://www.iasj.net/iasj/article/14276
https://democraticac.de/?p=73717
https://doi.org/10.21608/edusohag.2016.125612
https://zujournal.zu.edu.jo/images/stories/2017v17/2017-_no3/6.pdf


  م1223/ يونيو -هـ2111 القعدة/ ي( ذ9)العدد ( 1)مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث التربوية والإنسانية ــ المجلد 

 

فاعلية وحدة مطورة في مادة الأحياء وفقاً للاتجاهات الحديثة في تنمية 

 ى طلبة الصف الثاني الثانوي باليمنالتحصيل ومهارات التفكير العلمي لد
  يحيى عبد اللهسراج،  (32) 

 

 يرالمعاي ضوء في العلوم لتعلم ثةيحد اتجاهات .(2005) أحمد، النجدي ن؛ديالي مح يعل، راشد منى؛، الهادي عبد .07

 
ٌ
 يوالنظر  يرالتفك وتنمية العالمية

ٌ
 يالبنائ ة

ٌ
 .مصر، القاهرة، يالعرب الفكر دار، يةالثان الطبعة، ة

ي في ضوء الاتجاهات العالمية ساس (: إصلاح مناهج العلوم في مرحلة التعليم الأ 0678)، تفيدة سيد أحمد، نمغا .00

في  إصلاح منظومة التعليم قبل الجامعي، : المركز القومي للبحوث التربوية والتنميةالأول المؤتمر الدولي  المعاصرة.

 .( يونيو8 -0رؤى وتوجيهات )، الوطن العربي
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Abstract:  This study aimed at knowing the training needs necessary to develop the professional competencies of Sudanese 

university professors. Professors of the University of the holy Qur’an and Tseel of Science as a model. The training needs helps 

those in charge of training to design a training program according to a vision stemming from the convictions of the target 

group. The researcher adopted the descriptive analytical method. The questionnaire was also used as a tool for collecting data. 

The questionnaire was distributed to a sample of (144) professors, including 111 males and 33 females working in three 

colleges within the city of Wad Madani (Faculty of education, Sharia and Faculty of education Basic). The results of the study 

showed that the degree of need of faculty members at the University of the Holy Qur’an and Taseel of Science in the field of 

planing was great, as each of them obtained an average of (3.71), followed by the evaluation with an average of (3.71).) As 

for community service, it scored (3.70), followed by scientific research with an average of (3.64), and finally, Taseel (3.62). All 

of this confirms that training has a role in raising the professional competencies of university professors. There were no 

statistically significant differences in the study sample regarding the training needs to develop their professional 

competencies due to the gender variable (male/ female). Based on these results, the researcher presented a number of 

recommendations and suggestions. 

key words: Needs- Training- Professional Competencies- University of holy Qur’an and the Taseel of Sciences 

 مقدمة. 

 لترقية الأداء المهني لدى أعضاء الهيئة التدريسية بمؤسسات التعليم العالي، وتزداد هذه  
ً
 مهما

ً
يعد التدريب عاملا

الأهمية في الوقت الراهن، وذلك لما يتعرض له الفضاء من انتشار لوسائل نشر المعلومات مما يؤدي إلى تغيير معرفي 

 من المواكبة حتى
ً
 كبيرا

ً
تتمكن مؤسسات التعليم العالي ومنسوبوها من تجويد المخرجات التعليمية  متسارع يتطلب قدرا

بما يتناسب مع احتياجات سوق العمل وأداء وظيفتها تجاه المجتمع. فالأستاذ الجامعي يتبوأ مكانة رفعيه في المجتمع، إضافة 

 يذها وتقويمها.إلى كونه القائد الميداني للعملية التعليمية والمشرف المباشر على تخطيطها وتنف

 للتطورات المتسارعة التي حدثت في مجال التعليم العالي وبالتالي وظائف الأستاذ الجامعي المتمثلة في  
ً
ونظرا

التدريس وكل ما له علاقة به من إشراف وإرشاد والبحث علمي وخدمة المجتمع، فقد صار من الضروري بمكان حصول 

تمكنه من ممارسة دوره على أكمل وجه والمتمثل في تحقيق الأهداف التربوية  الأستاذ الجامعي على كفايات مهنية عالية

 أن  والتعليمية للمؤسسة التي ينتمي إليها، إذ
ً
حصول الأستاذ الجامعي على شهادتي الماجستير والدكتوراه لم يعد كافيا

 (ww.aljazirah.comw: .333لقيامه بهذا الدور )الشويرح، 

 لهذه الغاية، الأمر  
ً
لذا فإن الجامعات بحاجة ماسة إلى تدريب منسوبيها من الأساتذة والأطر المساعدة وصولا

 
ً
 ولابد منه، وقد خطت معظم الجامعات السودانية خطوات في هذا المجال استشعارا

ً
 لازما

ً
الذي يجعل من التدريب أمرا

 لهم لمواجهة التحديات وتحسين أدائهم. تؤكد منها بأهميته فأنشأت وحدات متخ
ً
صصة للتدريب وتأهيل كوادرها تمكينا

التعليم هو العنصر الحاكم الذي يحدد مستقبل تطور أي دولة ويقود أن  أدبيات التنمية البشرية بكافة مصادرها على

تعليمية في الحقل التربوي لدفع العملية ال ذلك إلى اهتمام الدولة بالتدريب الذي يعد من أهم التحديات التي تواجه العاملين

إلى الإمام فالتدريب عملية تربوية من الدرجة الأولي محورها الأساس ي المعلم وهدفه الارتقاء بقدراته وتحسين أساليبه 

 على التغلب على كافة مشكلاته )الشيخ، 
ً
 من ( وتذكر كثير .3: 3343وتعريفه بأحدث التطورات في مجاله مما يجعله قادرا

ً
ا

الجامعات تقوم بتأهيل كوادرها التدريسية حتى قبل اعتمادهم ضمن التهيئة التدريسية أي في مرحلة المعيد أن  الدراسات

وحتى بعد حصولهم على درجة الدكتوراه. وذلك عن طريق إخضاعهم لدورات تدريبية حتمية وبعض الجامعات الأوربية 

، وعلى ذات المنوال سارت (http//www.alijazirah.com: .333الشويرخ، تعتبر هذه الدورات فمن اشتراطات الترقية )

http://www.aljazirah.com/
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، وذلك بإتاحة الفرصة لهم عن طريق 
ً
 وخارجيا

ً
الجامعات العربية التي تعمل على تأهيل الأطر التعليمية وتأهيلهم داخليا

إنه قد ها إلى المحيط العربي فالدورات التدريبة جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم السودان. ويحكم عضويتها وانتساب

 من الأساليب المستخدمة لتأهيل عضوية هيئة التدريس بها، وذلك بإعداد دورات 
ً
تأثرت بما يجري فيه واستلمت كثيرا

 بتدريب الأساتذة والأطر المساعدة عن طريق وضع وتنفيذ الدورات التدريبية 
َ
 خاصا

ً
تدريبية داخلية وتأسيس مركزا

وقيام المؤتمرات العلمية المتخصصة ورغما عن ذلك تظل هذه الجهود قاصرة عن بلوغ غايتها  dw.com): 3343)الربيعي، 

 عن ضعف قدرات بعض الأساتذة في التعامل مع التقنيات الحديثة وتوظيف وأدوات 
ً
لأسباب متعددة مضاعفة فضلا

 التكنولوجيا في التدريس.

 مشكلة الدراسة: 

 تحول بينهم يعاني الملتحقون الجدد بسلك ال 
ً
تدريس الجامعي من مشكلات عديدة تحد من أدائهم، وتقف عائقا

 في مجال التدريس والإشراف الجامعي، ويلحظ العاملون في مجال التعليم العالي 
ً
وبين إتمام المهام الموكلة إليهم خصوصا

 لدى بعض الأساتذة في مجال معرفتهم بطرائق التدريس الحديثة وأساليب الإشراف
ً
 العلمي المتجدد، خصوص ضعفا

ً
ا

 يحول بينهم وبين
ً
 أساسيا

ً
لابهم، تكون رسالتهم كاملة تجاه طأن  أولئك الحاصلون على مؤهلات غير تربوية، مما يعد معوقا

ات تقارير الأقسام العلمية واجتماعأن  وعلى الرغم من اهتمام جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم بتدريب منسوبيها إلا

اتذة تتناول من وقت لآخر ضعيف مردود العملية التدريسية مما يحتم البحث عن سبل معالجة لهذا الضعف، مجلس الأس

يونيو(. ومن هنا نبعت مشكلة هذه الدراسة، التي تبحث عن دور الاحتياجات  .م بتاريخ .334)تقرير مجلس العمداء دورة 

 التدريب ونقل الخبرات يعدّ عنصأن  ة التدريس، كما ترى التدريبية في تطوير الكفايات المهنية اللازمة لأعضاء هيئ
ً
را

 على مخرجات العملية التعليمية، وقد عانى 
ً
 لتحسين قدرات ورفع كفايات الأستاذ الجامعي مما ينعكس إيجابا

ً
أساسيا

هذه المشكلات لا يمكن حلها إلا بالتدريب المتواصل أن  الباحث من هذه المشكلات عند بداية التحاقه بالعمل، غير

 وراء ترقية الكفايات المهنية التي تمكن الأستاذ الجامعي من القيام 
ً
والاستفادة من خبرات من سبقوهم في هذا المجال سعيا

 بالمهام الموكلة إليه على الوجه الأكمل. 

 أسئلة الدراسة: 

 الدراسة في الأسئلة الآتية: نحدد أسئلة أن  وبناءً على ما سبق يمكن 

ما الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية لدى أعضاء هيئة التدريس بالجامعات السودانية  .4

 وجامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم على وجه الخصوص؟

ع كفاياتهم أساتذتها بغية رف ما الوسائل والجهود التي تبذلها جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم في مجال تدريب .3

 المهنية؟

 عند مستوى دلالة ) .3
ً
( بين وجهات نظر أفراد عينة الدراسة حول α≥3.30هل توجد فروق دالة احصائيا

 )التدريسية( لديهم تعزى لمتغير النوع )ذكر/ أنثى(؟ الاحتياجات التدريبية اللازمة لرفع الكفايات المهنية

 أهداف الدراسة: 

 اسة إلى الآتي: تهدف هذه الدر  

التعرف على الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية لدى أعضاء هيئة التدريس بالجامعات  -4

 السودانية وجامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم خاصة.
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ي تبذلها تالتعرف على تجربة جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم الوسائل في مجال تدريب أساتذتها والجهود ال -3

 بغية رفع كفاياتهم المهنية.

معرفة ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة نحو آرائهم تجاه الاحتياجات  -3

 ( تعزى لمتغيرات النوع )ذكر/ أنثي(. α≥3.30التدريبية ودورها في تطوير الكفايات المهنية، عند مستوى الدلالة)

 أهمية الدراسة: 

بع أهمية هذا الدراسة من أهمية موضوعها وهو التدريب، كما أنها جاءت كاستجابة لتوصيات عدد من تن 

المؤتمرات العلمية التي أقامتها جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم وجلها تؤكد على الاهتمام بالكادر البشري باعتباره 

 كن تلخيص أهمية هذا الدراسة في النقاط الآتية: الأداة الفاعلة في تنفيذ سياسات الجامعة الأكاديمية، ويم

تعد هذه الدراسة محاولة لتعزيز دور المؤسسات الأكاديمية في رفع قدرات منسوبيها في جوانب لا يمكن تفعيلها  .4

 وأن وضعية الأستاذ الجامعي تحكمها الشهادات الجامعية فقط. الأمر الذي 
ً
إلا عن طريق التدريب خصوصا

.يجعل تعزيز هذه 
ً
 ضروريا

ً
 الشهادات بالتدريب أمرا

قد تساهم هذه الدراسة في توفير قاعدة بيانات متكاملة تساعد متخذي القرار في جامعة القرآن وتأصيل العلوم  .3

 ووزارة التعليم العالي عن حاجة الأساتذة للتدريب والدورات التدريبية المرغوبة لديهم.

 لهم للانخراط في الدورات قد تعزز هذه الدراسة قناعات أعضاء هيئة الت .3
ً
دريس بأهمية التدريب وتمثل دافعا

 التدريبية. 

قد تفيد في تمكين القائمين على إدارة هذه المؤسسة من التخطيط السليم لمواجهة جوانب الضعف والقصور  .1

لتغيير االتي تظهر في جوانب هذه الكفايات حتى يكون أعضاء الهيئة التدريسية أكثر قدرة على إحداث الإصلاح و 

 المنشودين.

 حدود الدراسة: 

 .الحدود الموضوعية: الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية لأساتذة الجامعات السودانية 

  الحدود البشرية: أعضاء هيئة التدريس بجامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم، وهم الأساتذة والأساتذة

.4110والبالغ عددهم ) المشاركون والأساتذة المساعدون 
ً
 ( فردا

  الحدود المكانية: كليات جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم في مدينة ود مدني فقط: )التربية، التربية

 مرحلة الأساس، الشريعة(.

  م.3342الحدود الزمانية: العام الذي تمت فيه الدراسة 

 مصطلحات الدراسة:  

( بأنها: "مجموعة التغيرات الايجابية المطلوب إحداثها في الفرد 23: 3332ي، : ويعرفها )النور الاحتياجات التدريبية -

 لشغل 
ً
 من معارف ومهارات وسلوكيات، والرامية إلى زيادة معلوماته وخبراته وادائه وسلوكه لجعله لائقا

ً
 وكيفا

ً
كما

 وظيفة ما بكفاءة عالية". 

 (432: 4993علها كفي يكفي كفاية إذا قام بالأمر)ابن منظور، الكفاية لغة: تعنى القدرة والجودة، والقيام بالأمر، فف -

: مجموعة القدرات وما يسفر عنها من المعارف والمهارات والاتجاهات التي يمتلكها ويمارسها الأستاذ  -
ً
الكفاية اصطلاحا

 (.0: 3330 الجامعي وتمكنه من أداء عمله ومسئولياته ويكون لها تأثير مباشر على العملية التعليمية. )راشد،
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الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية لأساتذة الجامعات 

 السودانية )جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم أنموذجاً(
 الله  خالد رحمة، عبد الله (05) 

 

o .بأنها مقدرة عضو هيئة التدريس على القيام بدوره الموكل إليه على الوجه الأكمل 
ً
 ويعرفها الباحث اجرائيا

 كل من يقوم بالتدريس الجامعي ومعين لهذا الغرض بجامعة القرآن الكريم الأستاذ الجامعي -
ً
: ويقصد به إجرائيا

 راه.وتأصيل العلوم ويحمل درجة الماجستير أو الدكتو 

هي جامعة حكومية سودانية نشأت بموجب قانون من المجلس الوطني : جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلو -

(، مقرها: مدينة ود مدني، بولاية الجزيرة، السودان، ولها كليات خارج المدينة، ثم تطورت 3332السوداني، في العام )

ساس الكريم بالكاملين، كلية الشريعة بالهلالية، وكلية التربية مرحلة الأ إلى كليات )الشريعة، كلية التربية، كلية القرآن 

د رئيس الجمهورية على قانون 3332/ من فبراير 42هـ الموافق له 4139/ من صفر 44بود مدني( وفي  ع السيِّّ
ّ
م، وق

ة الانعقاد الخامسة ( من دور .3أجازه المجلس الوطني في جلسته رقم )أن  جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم بعد

م، وأصبحت بمقتض ى هذا القانون هيئة علمية ذات 3332/ من يناير 40هـ الموافق له 4139/ من محرم .بتاريخ 

create_and_http://uofq.edu.sd//pages/view/ : 3334شخصية اعتبارية. )الصفحة الإلكترونية للجامعة، 

develpment). 

 الإطار النظري والدراسات السابقة -2

 
ً
 الإطار النظري.  -أولا

 أهمية التدريب وأنواعه: 

 في الأوساط الجامعية، وذلك 
ً
 خصوصا

ً
 ومتعاظما

ً
 كبيرا

ً
يجمع التربويون على أهمية التدريب ويولونه اهتماما

يج طلاب يعملون على تغيير واقع المجتمع إلى الأفضل. ولا يتأتى الأستاذ الجامعي هو الشخص المناط به تخر أن  بحسبان

لهم ذلك إلا من خلال تلقي العلم من شخص على مستوى عالٍ من التأهيل العلمي والخلقي والمعرفة العميقة بتخصصه، 

مواصفات فلا بد ( ولكي يكون الأستاذ الجامعي بهذه ال10: 3343وخبرة عالية باستخدام أساليب تعليم متجددة. )عساف، 

 من الدورات التدريبية ويشهد مؤتمرات متخصصة لينوع من مصادر المعرفة لديه. ومن هنا تأتي أن  له من
ً
يتلقى قدرا

 للتطور الكبير 
ً
أهمية التدريب لصقل التجارب وتزويد الأستاذ الجامعي بكل ما هو جديد في تخصصه حتى يكون مواكبا

 قبل الالتحاق بعمله، إلاالذي طرأ على أنظمة التدريس الجا
ً
هذا ن أ معي وحتى وإن كان الأستاذ الجامعي قد تلقى إعدادا

 وغير كافٍ لتمتين وترسيخ الكفايات 
ً
الإعداد النظري مهما توافرت له من الامكانيات ومقومات الفاعلية إلا أنه يظل نظريا

  .(.41: 3343المهنية لدى الأستاذ، )المعاز، 

 بأن أي قصور في
ً
 في أداء الأستاذ الجامعي مما يقود إلى قصور وضعف  علما

ً
تلك الكفايات أو بعضها يعني قصورا

في أداء المؤسسة التعليمية ومخرجاتها. لذا تعمل هذه المؤسسات إلى اخضاع منسوبيها إلى دورات تدريبية وورش عمل 

اية الكلي في المهنة بهدف الاحتفاظ بكفوحلقات نقاش بهدف رفع مستواهم من جميع النواحي التي تشكل مجتمعة الأداء 

يب كل ش يء يمكن الحصول عليه بالتدر أن  الأستاذ الجامعي طوال حياته المهنية، وقد أثبتت البحوث والدراسات الحديثة

ولا يمكن الوصول إلى مستوى عالٍ من  .(30: 3332يتم ذلك بناءً على الأسس والمفاهيم الصحيحة. )الحربي، أن  بشرط

وث يسبق التدريب دراسات وبحأن  ، إلا وفق برامج معد ومدروس بصورة جيدة وليس بصورة عفوية، وهذا يستدعيالتدريب

 أي رؤية صادقة وحقيقية للتدريب لاأن  تمكن المتدربين من الأساتذة الحصول على مزيد من الخبرات المهنية، فالواقع

( وفي ضوء عملية تقدير الاحتياجات التدريبية يتم تحديد .43: 3343تتم إلا من خلال النظر إليه كمنظومة. )ملكاوي، 

http://uofq.edu.sd/pages/view/create_and_
http://uofq.edu.sd/pages/view/create_and_
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الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية لأساتذة الجامعات 

 السودانية )جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم أنموذجاً(
 الله  خالد رحمة، عبد الله (05) 

 

عناصر خطة التدريب واهدافها واختيار الوسائل التعليمية المناسبة لتحقيق تلك الأهداف وتحديد الأشخاص الذين 

 (30: .333، ةيقومون بالتدريب ويمكن هنا الإشارة إلى أهم الطرق المتبعة في تحديد الاحتياجات التدريبية وهي: )الطراون

 مدخل تحليل حاجة المنظمة:  .1

وتأتي أهمية هذه الطريقة في كونها تشمل على دراسة المؤسسة التعليمية بكافة مكوناتها من حيث اهداف  

المؤسسة ورؤيتها المستقبلية ووسائلها لتحقيق هذه الأهداف كما تشمل مكونات المؤسسة وأساليبها في العمل وتحليل 

 هيكلها الوظيفي وتفصيلاته.

 مدخل تحليل حاجة الوظيفة:  .2

يتم ذلك من خلال الوصف الوظيفي للوظيفة المعينة وهنا تتم مقارنة الوصف الوظيفي وكفاءة شاغلها  

 والاتجاهات اللازمة لتطوير إدائه.

 مدخل تحليل حاجة الفرد:  .0

هنا يتم قياس أداء العامل نفسه وتحديد ما ينقصه من مهارات، ثم العمل على اكمال المهارات الناقصة.  

 في غاية الأهمية ويعتبر الخطوة الأولى والأساسية لسلسلة الحلقات وخلاصة القول 
ً
فإن تحديد الاحتياجات التدريبية أمرا

ون في مجملها العملية التدريبية وهي الأساس الذي يقوم عليه التدريب الفعال لتحقيق الكفاءة في أداء 
ّ
ك
ُ
المترابطة والتي ت

ي تساعدهم في تحقيق أهداف العملية التعليمية التعلمية، ذلك لأن المعلم المعلمين واكسابهم المعلومات والاتجاهات الت

 تكون لديه معارف ومهارات تؤهله للقيام بهذا الدور.أن  قائد تربوي يتطلب

والغرض الأساس ي من كل هذا هو اتاحة الفرصة لأعضاء هيئة التدريس من نيل قسط وافر من التدريب على  

ريس الجامعي، ويتضمن ذلك عادة التدريب على إعداد الخطة الدراسية الفصلية، وتنظيم بعض المهارات المتصلة بالتد

 
ً
المادة التعليمية لأغراض التدريس واجراءات التقويم والاختبار وغير ذلك. وفي هذا الاطار يتعرض المدرسون الجدد أيضا

 يشعرون بضرورة الاستعانة بها لمزيد منلش يء من خبرة السابقين ويتعرفون على بعض الأساليب والمراجع التي ربما 

الإعداد والتدريب الذاتي، والتدريب كنظام متكامل يتكون من أجزاء وعناصر متداخلة تقوم بينها علاقات تبادلية من أجل 

ديد رؤية يسبق كل ذلك تحأن  أداء وظائف تكون محصلتها النهائية بمثابة الناتج الذي يحققه البرامج التدريبي، ويجب

ضحة عن المؤسسة التعليمية وهيكلها التنظيمي ومشكلاتها واساليبها الإدارية التي تمارس فيها ويتزامن مع هذا إعداد وا

: 3339مدربين على درجة عالية من الكفاءة يتم اختيارهم بعناية حتى يحقق البرامج التدريبي الهدف المرجو منه )زاهر، 

 بل وذهبت (. وفي هذا الصدد فقد أنشأت جامعة القر .3
ً
 وخارجيا

ً
آن الكريم وتأصيل العلوم وحدة خاصة للتدريب داخليا

أبعد من ذلك بإنشاء مركز متخصص بصلاحيات واسعة وبقيادة شخص مؤهل بدرجة عميد، الهدف من ذلك ضبط 

 هذامستوى الجودة في الأداء وإكمال مظهر من مظاهر الضعف عن طريق دورات تدريبية وفق أحدث النظم. وقد باشر 

المركز دوره وأقام مجموعة من الدورات المتخصصة لأعضاء هيئة التدريس بهدف رفع كفاياتهم إلى أقص ى حد ممكن حتى 

يتمكن الأستاذ من القيام بدوره بشكل فعال من خلال امتلاكه للكفايات المهنية. وقد أكدت الكثير من الدراسات على 

يس لما له من أثر إيجابي في تطور المستوى التعليمي لمخرجات الجامعة ضرورة إعداد برامج تدريبي لأعضاء هيئة التدر 

 (.332: 3343)محمود، 

 مجهودات الجامعة في مجال التدريب: 

 
ً
سلكت جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم عدة طرق وانتهجت أكثر من أسلوب لتطوير قدرات أساتذتها وصولا

وا فاعلين ويؤدون دورهم بالشكل المرض ي. ومن أهم الوسائل التي اتبعتها إقامة بهم إلى درجة من الكفاية تمكنهم بأن يكون

الدورات التدريبية المتخصصة في شتى ضروب المعرفة، وقد بدأت هذه الدورات عامة في مجال المنهجية الإسلامية 
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الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية لأساتذة الجامعات 

 السودانية )جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم أنموذجاً(
 الله  خالد رحمة، عبد الله (09) 

 

 لهذا النوع من الد
ً
يل ورات بالتعاون مع إدارة تأصوكيفية التأصيل في كتابة البحوث العلمية، وقد طورت الجامعة نموذجا

، وتأتي فلسفة هذا النوع من الدورات 
ً
 وعمقا

ً
المعرفة بوزارة التعليم العالي. ثم انتقلت هذه الدورات إلى دورات أكثر تخصصا

التدريبية قائمة على التكامل المعرفي من خلال الجمع بين خبرات المتخصصين والتعامل معها بمنهج تكاملي متداخل. ولم 

ف الأمر عند هذا الحد بل حرصت الجامعة على قيام المؤتمرات العلمية العالمية، ودعوة الخبراء من كل الدول يق

 وراء تلاقح الأفكار وتبادل الخبرات رغم التكلفة العالية لمثل هذه المحافل. وقبل ذلك سعت الجامعة 
ً
للمشاركة فيها سعيا

ال تخصصه المعرفي. فأقامت مجموعة من المؤتمرات التي شارك فيها إلى حث الأساتذة على التثقيف الذاتي كل في مج

الأساتذة من داخل وخارج السودان مما مكن أساتذة جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم من الاحتكاك الأكاديمي مع 

 للتواصل مع رصفائهم من مختلف الأقطار، وانعك
ً
  س ذلكخبراء في شتى التخصصات. الأمر الذي أتاح لهم فرصا

ً
إيجابيا

 بعد آخر.
ً
 على جهودهم التدريسية والتدريبية مما دفع الجامعة إلى إقامة هذه المؤتمرات بصورة راتبة ومتصاعدة عاما

 لجهود الجامعة في اتباع كل التطرق التي تقود إلى تمكين منسوبيها من الكفايات المهنية المطلوبة فقد  
ً
ووصلا

 من ال
ً
 دورات التدريبية: وضعت إدارة التدريب عددا

 (: الدورات التدريبية والفوائد المتوقعة منها:1جدول رقم )

 مسمى ومحتويات الدورة الرقم
تاريخ الدورة 

 ومدتها

المستهدفون 

 من الدورة
 الفوائد المتوقعة من هذه الدورات

1 
برنامج كتابة التقارير 

 والتحليل الإداري 

 2310يونيو 

 لمدة أسبوع

أعضاء هيئة 

 التدريس

الوصول بأعضاء هيئة التدريس والإداريين إلى درجة 

التمكن من تحليل مؤشرات الأداء. تحقق الجودة والتميز 

 وتنظيم وتفعيل التقويم الذاتي والخارجي والاعتماد.

2 
التصميم التعليمي للكتاب 

 الجامعي

 2312براير ف

لمدة 

 أسبوعين

أعضاء هيئة 

 التدريس

أدوات الدراسة العلمية التي تمليك الأستاذ الجامعي من 

تمكنه من انتاج علمي مميز. دعم وتطوير المناهج 

 الدراسية وتبادل البحوث والدوريات.

0 
أساسيات البحث العلمي 

 خلاقياتهأو 

231أغسطس

0 

 لمدة أسبوع

أعضاء هيئة 

 التدريس

دعم الجامعة في قدراتها المؤسسية وتطويرها في مجال 

الجامعة لإعداد مخرج جيد ضمان الجودة والتميز. دعم 

 من الإنسان القادر على خدمة المجتمع.

0 
معايير وضع الامتحان 

 الجيد

 2312مارس 

 أسبوعين

أعضاء هيئة 

 التدريس

الارتقاء بالقدرات البشرية للوصول إلى معايير علمية 

 لقياس قدرات الطلاب.

2 
الاشراف على طلاب 

 الدراسات العليا

 2312ديسمبر 

 أسبوعين

أعضاء هيئة 

 التدريس

 لقدرات 
ً
ترقية الدراسة العلمية خدمة المجتمع ودفعا

 الأستاذ الجامعي في هذا الصدد.

0 
تنمية المهارات الإدارية 

 لرؤساء الأقسام

 2310يونيو 

 أسبوعين

أعضاء هيئة 

 التدريس

تمكين رؤساء الأقسام العلمية من إدارة أقسامهم بصورة 

 علمية وبكفاءة عالية.

9 

معايير الجودة والتخطيط 

الاستراتيجي في مؤسسات 

 التعليم العالي

 2319يناير 

 أسبوعين

أعضاء هيئة 

 التدريس

تعريف أعضاء هيئة التدريس بتجارب الآخرين في مجال 

الدراسات والبرامج في مجال الجودة والتميز في مجال 

 التربية والثقافة

8 

أساليب استخدام 

الانترنت في البحث العلمي 

والعروض التقديمية 

 )الباوربوينت(

 2319يونيو 

 أسبوعين

أعضاء هيئة 

 التدريس
 تمليك الأستاذ الجامعي مهارات طرق تدريس مواكبة

9 
مهارات إعداد المشاريع 

 الدراسية

 2319ديسمبر 

 أسبوعين

أعضاء هيئة 

 التدريس

تمكين أعضاء هيئة التدريس من الآليات التي تمكنهم من 

 بحثية على درجة من الجودة والتميز.إعداد مشاريع 
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13 
معايير النشر في المجلات 

 العلمية المحكمة

 2318يونيو 

 أسبوعين

أعضاء هيئة 

 التدريس

تبادل الخبرات في مجال كتابة بحوث بالمواصفات التي 

 تتطلبها المجلات العلمية المحكمة.

 

 وتاريخها والمشاركون فيها الجامعةقامتها المؤتمرات العلمية التي أ عناوين( 2جدول رقم )

 المشاركون   هتاريخ عنوان المؤتمر الرقم

 نخبة من أساتذة الجامعات من داخل وخارج السودان م2310 توطين رواية الإمام الدوري 1

2 
المؤتمر العالمي الأول لتأصيل المناهج 

 الجامعية
 نخبة من أساتذة الجامعات من داخل وخارج السودان م2310

0 
المؤتمر العالمي الثاني لتأصيل المناهج 

 الجامعية
 نخبة من أساتذة الجامعات من داخل وخارج السودان م2312

0 
الندوة العلمية العالمية الأولى المصطلحات 

 المعاصرة وأثرها في تكوين الرأي العام
 نخبة من أساتذة الجامعات من داخل وخارج السودان م2310

2 
العالمي الرابع دور الاقتصاد المؤتمر العلمي 

 الإسلامي في تنمية اقتصاديات الدولة
 نخبة من أساتذة الجامعات من داخل وخارج السودان م2318

0 
مؤتمر عمداء كليات التربية، بعنوان دور كليات 

 التربية في رتق النسيج الاجتماعي
 عمداء كليات التربية بالجامعات السودانية ونوابهم م2318

 كفايات الأستاذ الجامعي: 

الكفاية في التدريس تتمثل في )جميع الخبرات والمعارف والمهارات التي تنعكس على سلوك المعلم وتظهر في 

(، وتشير الكفاية 33: 3332سلوكه من خلال الدور الذي يمارسه عند تفاعله مع جميع عناصر الموقف التعليمي( )علي، 

لى مجموعة القدرات وما يسفر عنها من المعارف والمهارات التي يمتلكها الأستاذ الجامعي المهنية لدى الأستاذ الجامعي إ

( وقد 43: .334ويمارسها ويمكنه من أداء عمله وأدواره ومسئولياته ولها تأثير مباشر على العملية التعليمية. )الحكمي، 

جب توافرها في عضو هيئة التدريس الجامعي. هنالك مجموعة من الكفايات التي يأن  توصلت الكثير من الدراسات إلى

 (430: 3339)مصطفى، 

 الكفايات الشخصية للأستاذ الجامعي: 

الكفايات المعرفية وتشير إلى المعلومات والمهارات العقلية الضرورية في شتى مجالات عمله، وتشمل التمكن  

احراجهم، والكفايات التدريسية والكفايات  العلمي من مادته والدقة في المواعيد ومناقشة طلابه دون تأنيبهم أو

الشخصية، وتشمل ثقة المعلم في نفسه ومظهره العام من حيث الشكل والملبس وحسن التصرف ثم الكفايات 

الاجتماعية، ونعني بها علاقة الأستاذ الجامعي بالوسط المحيط به سواء كان وسط الزملاء أو وسط طلابه أو حتى مجتمعه 

بالإضافة إلى اسهامه في تنمية المجتمعات المحلية، وذلك من خلال اكتسابه بعض المهارات الاجتماعية. الذي يعيش فيه، 

 فإن الباحث يقصد بالكفايات هنا، كل المعارف التي يجب
ً
يمتلكها الأستاذ الجامعي والتي تمكنه من القيام أن  وعموما

شخصية  ( وكفاياتميسية وهي )التخطيط، التنفيذ، التقويبأدواره المرسومة له خير قيام، وقد قسمها إلى كفايات تدر 

 وهي )البحث العلمي، خدمة المجتمع، التأصيل(.
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 الكفايات المهنية للأستاذ الجامعي: 

 كفايات التدريس:  -1

يعتبر التدريس هو المهمة الرئيسية والأساسية بالنسبة للأستاذ الجامعي فهو الوسيلة الأهم التي تقوي وتمتن 

ا بين الأستاذ وطلابه، ويمكنه من خلالها توصيل كل الأفكار التي يسعى إلى ايصالها إلى طلابه. ولا يستطيع عضو العلاقة م

الهيئة التدريسية من أداء دوره هذا على الوجه الأكمل إلا إذا كان يمتلك كفايات تدريسية تتمثل في معرفته الكافية 

 لومية والتحضير الجيد بالإضافة إلى ثقته الكبيرة في نفسه. ومن المعبتخصصه وإلمامه بطرق التدريس والوسائل التعليم

 من مادته ويقدر الطلاب الذين أمامه ويشركهم في المحاضرة ولا أن 
ً
الطلاب يميلون إلى الأستاذ الذي يشعرهم أنه متمكنا

روحهم  على حل مشاكلهم ويرفع من يعاملهم كأنهم تلاميذ صغار. كما أنهم يميلون إلى الأستاذ الذي يشاركهم همومهم ويعمل

( وحتى يصل .42: 3330المعنوية. ويعمل مع طلابه بأسلوب المناقشة والحوار وأن يكون واسع الصدر. )عبد التواب، 

الأستاذ الجامعي إلى هذا المستوى فإنه مطالب بأن يعمل على تثقيف نفسه والاطلاع الواسع في شتى ضروب المعرفة، 

سة على تدريب أساتذتها على كل هذا عن طريق الدورات التدريبية المتخصصة والورش التعليمية وتعمل الجامعة كمؤس

 والمؤتمرات.

 كفايات البحث العلمي المؤصل:  -2

نطلق على عصرنا هذا عصر البحث العلمي بامتياز، وذلك لكثرة الأموال والجهود التي تبذل في سبيل أن  يحق لنا

المراكز التدريبية المتخصصة. ويعد البحث العلمي من الوظائف الرئيسية للجامعات، البحث العلمي وتطويره، وعلى 

(. ولكل هذا فقد عملت جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم على إقامة مراكز بحثية متخصصة، 44: 3331)الصاوي، 

ى أعضاء ئدة على المجتمع المحلي وعلووفرت لها التمويل المناسب. لتعود البحوث العلمية التي تجرى في هذه المراكز بالفا

هيئة التدريس أنفسهم وتدريب طلاب الدراسات العليا وصغار الباحثين. وحتى تربط الجامعة عضو هيئة التدريس بالبحث 

 من البحوث المحكمة حتى يترقى إلى الدرجة الأعلى، في سبيل ذلك وفرت الجامعة 
ً
العلمي فقد اشترطت على منسوبيها عددا

 من الدورات العلمية المتخصصة في تبصير لهم الم
ً
كتبات على أعلى مستوى. والدوريات العلمية للنشر وأقامت عددا

 الباحثين وأعضاء هيئة التدريس بأقصر السبل وأيسر الطرق لكتابة البحوث العلمية الرصينة.

 كفايات خدمة المجتمع:  -0

 في تعد مشاركة الجامعة للمجتمع في حلول مشاكله من أهم الوظا
ً
 مهما

ً
ئف المناطة بها، لذلك أصبح هذا معيارا

 لتحديد تصنيف الجامعات على المستوى العالمي، )قدال، 
ً
 رئيسا

ً
قياس فاعلية أي مؤسسة علمية وأكاديمية، وعنصرا

 بل هو مستشار ومتخصص في مجاله لذا فإن 03: 3340
ً
 عاديا

ً
( وذلك لأن عضو هيئة التدريس الجامعي ليس شخصا

( ومن هذا المنطلق فقد 30: 3340لمؤسسات المجتمع المدني تكون مشاركة نوعية وذات مردود كبير. )الازهري، مشاركته 

جاء قيام مركز الاستشارات القانونية لتقديم الفتوى والاستشارات القانونية لكافة أفراد المجتمع من علماء مختصين، 

ع متخذي القرار التربوي في تقديم عون تربوي مبني على الخبرة وكذلك قيام مركز الدراسات والابحاث التربوية ليسهم م

 لهذا الدور فقد أنشأت الجامعة إذاعة باسم التأصيل ليسهم فيها أساتذة الجامعة بقدر وافر في 
ً
والتخصص، وتعزيزا

سسات أخرى ؤ تقديم البرامج المتخصصة الموجهة للمجتمع. وتتشابه وتشترك جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم مع م

 في جانب الدعاة، لذلك تجدها تجعل 
ً
في تقاسم هموم الدعوة إلى الله عن طريق القوافل الدعوية إلى المناطق الأقل حظا

 من مهام عضو هيئة التدريس، وبقدر ما يقدمه من خدمة للمجتمع نجد
ً
 أصيلا

ً
 وعملا

ً
 رسميا

ً
أن  مثل هذا الدور واجبا
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 عن زيادة معرفته بمناطق السودان المختلفة، عضو هيئة التدريس يزداد فائدة و 
ً
يتدرب على العمل في بيئات مختلفة فضلا

 من التدريب الميداني.
ً
 والاحتكاك بالمجتمعات، وهو نوعا

 كفاية التخطيط:  -0

تعد مرحلة تخطيط الدروس والمحاضرات من أهم الكفايات الواجب توافرها في عضو هيئة التدريس فنجاح  

ة مرتبطة بدقة التخطيط وإحكامه، ويشير التخطيط للتدريس إلى ذلك الجانب من العمل الذي يقوم به العملية التعليمي

 ،لعام الدراس ي أو لفصل دراس ي واحدمخطط بغرض تنفيذ محاضراته سواء كان طوال ا ةعضو الهيئة التدريسية بصياغ

 وتجدر الإشارة إلى وجود مستويات للتخطيط الدراس ي هما: 

 المدي: هو الذي يتم لعام كامل. التخطيط طويل -

 (.03: .334)عبد المقصود،  التخطيط قصير المدي وهو الذي يتم لفترة قصيره كالشهر أو الاسبوعي. -

 كفاية التنفيذ:  -2

وتأتي أهمية هذه الكفاية باعتبارها هي المرحلة التي يطبق فيها عضو هيئة التدريس كل مهاراته التي اكتسبها في  

إيصال المعلومة لطلابه وهي الكفاية التي تحدد يشكل واضح نجاح أو فشل الاستاذ في مهمته. لأنها تمثل الجانب العملي 

اء هيئة التدريس هنا، وتظهر المقدرات التشخصية في تحقق الغرض من والتنفيذي في العملية التعليمية ويتمايز أعض

 العملية التعليمية كما يظهر هنا أثر ودور الدورات التدريبية.

 : مكفاية التقوي -0

تعد عملية التقويم أحدي الكفايات اللازمة للحكم على فاعلية منظومة التدريس بأكمله فالتدريس الجيد  

 لتح
ً
 دقيقا

ً
(. وهذه الكفاية في غاية ..3: 3343ديد جوانب الضعف والقوة في العملية التعليمية، )الفتلاوي، يتطلب تقويما

 الأهمية للأستاذ الجامعي فعن طريقها 

من  بحأصيقف على مدى حدوث عملية التعلم لدى طلابه ومعرفة مستوى النمو المعرفي لديهم لذا أن  يستطيع

 التدريبية يشتمل على مفردات تكسب الاستاذ الجامعي هذه الكفايات.ات ر و يكون محتوى الدأن  الضروري بمكان

 
ً
 الدراسات السابقة:  -ثانيا

هدفت الدراسة إلى إعداد معيار لقياس الكفايات المهنية للأستاذ الجامعي. ومعرفة أكثر (: 2319دراسة الحكمي ) -

 لدى الأساتذة من وجهة نظر طلاب جامعة أم ا
ً
لقرى فرع الطائف. استخدمت المنهج الكفايات المهنية تفضيلا

 من كليتي التربية 343الوصفي التحليلي، استخدمت الاستبانة لجمع المعلومات، تكونت عينة الدراسة من )
ً
( طالبا

أفضل الكفايات المهنية تتمحور حول )قوة الشخصية، الإعداد أن  والعلوم المستوى الأول والأخير. وتوصلت إلى

 نسانية(.للمحاضرة، العلاقات الإ

هدفت الدراسة إلى معرفة العوامل المساعدة على زيادة فاعلية التدريس الجامعي من وجهة  (:2310دراسة عبد الله ) -

نظر أساتذة جامعة مؤتة. استخدمت المنهج الوصفي التحليلي والاستبانة كأداة لجمع المعلومات. كانت عينة 

التدريب يقف على أعلى قائمة أن  (. توصلت الدراسة إلى3.)الدراسة عبارة عن أساتذة من جامعة مؤتة وعددهم 

 العوامل المساعدة على رفع فاعلية التدريس الجامعي بجانب عوامل أخرى كتهيئة البيئة الجامعية والتحفيز.
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هدفت الدراسة إلى محاولة تطوير قدرات الأستاذ الجامعي في مجال التدريس الجامعي،  (:2312دراسة الحسن ) -

( محاور. تم 1ت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي. ومن أجل ذلك فقد طورت الباحثة استبانة مكونه من )واستخدم

، توصلت الدراسة إلى403توزيعها على عينة عشوائية وعددهم )
ً
الأساتذة أكثر حاجة للتدريب في مجال أن  ( أستاذا

 طرق التدريس ووضع أساليب قياس قدرات الطلاب.

إلى تحديد الاحتياجات التدريبية لأعضاء هيئة التدريس بجامعة نجران في  (3340د والفقية، )محم هدفت دراسةو  -

ضوء متطلبات معايير الهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأکاديمي، وتحديد الفروق في درجة الاحتياجات والتي تعزى 

دريب. واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي إلى ) الجنس، سنوات الخبرة بعد الدکتوراه(، وکذلک تحديد أولويات الت

(. وتوصلت النتائج إلى أن الاحتياج اواناث ا( عضو هيئة تدريس في الجامعة )ذکور 432وطبقت الدراسة ميدانيا على )

کبير في کل معايير الهيئة الوطنية، وأن أکثرها احتياجا في مجالات البحث العلمي، التعليم والتعلم، وإدارة ضمان 

تحسينها، وأظهرت الدراسة عدم وجود فروق دالة احصائيا بين تقديرات أعضاء هيئة التدريس الذکور الجودة و 

والاناث لاحتياجاتهم التدريبية، ووجدت فروق في الاحتياجات التدريبية تعزى لسنوات الخبرة بعد الدکتوراه لصالح 

سنوات فأکثر، 43وات، وبأصحاب الخبرة سن43إلى أقل من  0سنوات مقارنة بأصحاب الخبرة من  0أصحاب أقل من 

وبينت النتائج أن أولويات التدريب للمجالات السابقة تترکز على أساليب وضع خطط تنمية البحث العلمي والمناهج 

والأساليب الحديثة في البحث العلمي ومعايير استحداث وتطوير البرامج الدراسية وتخطيطها وفق متطلبات المؤهلات 

  .نظم لمتابعة وتقويم جودة الأداء المؤسس ي والبرامجيالوطنية وبناء 

 على الحاجات التدريبية للأستاذ الجامعي عضو هيئة  (:2310دراسة أحمد ) -
ً
هدفت هذه الدراسة إلى الوقوف ميدانيا

التدريس في مجال التدريب من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بجامعة أم درمان الإسلامية واستخدمت الدراسة 

 في مختلف التخصصات. 303هج الوصفي، والاستبانة لجمع المعلومات. تم تطبيقها على عينة بلغت )المن
ً
( أستاذا

أكبر الكفايات حاجة للتدريب عليها هي التخطيط والتقويم، ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى أن  توصلت إلى

 لمتغيرات النوع، التخصص. 

هدفت هذه الدراسة للكشف عن الكفايات التدريسية لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة  (:2310دراسة محمود ) -

كسلا، استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، كما استخدمت الدراسة الاستبانة كوسيلة لجمع المعلومات. 

 تمثل )03وبلغت عينة الدراسة )
ً
دريس بجامعة كسلا، أعضاء هيئة التأن  ( من المجتمع، توصلت إلى،%43( عضوا

يمتلكون كفايات تدريسية بمستوى جودة متوسط ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أعضاء هيئة التدريس 

 بجامعة كسلا في الكفايات التدريسية تعزى لمتغير النوع، الخبرة والتخصص.

التدريبية اللازمة للمعلمين  : هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أهم الاحتياجاتKvrbo- wawrd, 2018(2318)دراسة  -

كما يرونها هم. كما هدفت إلى معرفة أنسب الطرق والوسائل لإتمام عملية  –بالمعاهد الدينية العليا بدولة كينيا 

التدريب، استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، كما استخدمت الاستبانة لجمع المعلومات اللازمة. كانت 

 من الأساتذة العاملين بالمعاهد العليا بكينيا. توصلت الدراسة إلى جملة من النتائج أهم عينة هذه الدراسة مجموعة

الاحتياجات التدريبية هي طرق التدريس، وطرق تقويم الطلاب. وانسب الاوقات للتدريس هو فترة العطلات بين أن 

 يعية الموسمية )الزراعة(.الفصول الدراسية بحيث لا يتقاطع التدريس مع اوقات الأعمال الآخرى ذات الطب

: هدفت الدراسة إلى تقويم أساليب تدريب المعلمين في نيجيريا الفيدرالية، استخدمت Milopalje (2319)دراسة  -

الدراسة المنهج التاريخي لتتبع المسار الذي مرت به عملية التدريب للمعلمين النيجيريين. كما استخدمت المنهج 

ستبانة والمقابلات الشخصية مع قدامي المعلمين. كانت عينة هذه الدراسة مكونه الوصفي التحليلي. استخدمت الا 
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أساليب التدريس تحتاج أن  من مجموعة من المعلمين منهم ما هو في الخدمة ومنهم من في المعاش أوضحت النتائج

 للمستجدات التي تطرأ على الساحة وذلك للحصول عالمتابعة وتعديل مستمر حسب الح
ً
 لى أفضلجه ووفقا

 مخرجات. أفضل أنواع التدريب هو الذي يتم اثناء الخدمة.

 التعليق على الدراسات السابقة: 

كل هذه الدراسات اتفقت في تناولها لموضوع الكفايات المهنية للأستاذ الجامعي ولكن بطرق مختلفة، اتفقت  

الدراسة الحالية مع معظم الدراسات السابقة، في الموضوع الذي تناولته وهو الكفايات المهنية للأستاذ الجامعي عدا 

( عينتها .334العينة )اساتذة جامعات( عدا دراسة الحكمي ) (، كما اتفقت مع كل الدراسات في.334) Milopaljeدراسة 

طالب جامعة أم القري، اختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات الأخرى في بعض الجوانب، فاختلفت مع دراسة: )محمود: 

 ( إذ تناولت دراسته جانب الكفايات التدريسية فقط. 3343

في التعرف على بعض الجوانب المنهجية والعلمية، كالأدوات استفادت الدراسة الحالية من الدراسات الأخرى 

الدراسة المختلفة، والأساليب الاحصائية، وطرق معالجة المعلومات، والاطلاع على المراجع الأصلية في هذا المجال. وتميزت 

تاذ الجامعي، المهنية للأس الدراسة الحالية عن الدراسات الأخرى في تناولها للاحتياجات التدريبية ودورها في رفع الكفايات

 وليس تتبع تلك الكفايات ومعرفتها فقط.

  .منهجية الدراسة وإجراءاتها -0

 منهج الدراسة: 

استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي، وذلك لمناسبته لطبيعة ومشكلة هذه الدراسة، إذ أنه يقوم بوصف  

: .333ج بنظريات وقوانين بغرض التنبؤ والتعميم. )عثمان، الظواهر والاحداث موضع الدراسة ويسعى لتفسيرها للخرو 

403 ) 

 مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع هذه الدراسة من جميع أعضاء هيئة التدريس المعينين بكليات جامعة القرآن الكريم وتأصيل  

، موزعين على كليات الجامعة المختلفة داخل مدينة ود مدني وخا4110العلوم وعددهم )
ً
 رجها.( استاذا

 عينة الدراسة: 

ة مرحلة التربي –الشريعة  –تم اعتبار الأساتذة بكليات الجامعة داخل مدينة ود مدني هم عينة الدراسة )التربية  

موصفات الأساتذة داخل المدينة وخارجها متشابه، وعدد أن  الأساس( تم اختيارهم عن طريق العينة القصدية باعتبار

 يمثلو 411العينة )
ً
 من المجتمع. %43ن ( أستاذا

 الجنس والكلية ي وصف عينة الدراسة تبعا لمتغير  (0الجدول رقم )

 الكلية
 الجنس

 النسبة
 إناث ذكور 

 %33 . 30 . الشريعة4

 %.0 42 1. . التربية3

 %34 2 33 . التربية مرحلة الأساس3
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الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية لأساتذة الجامعات 

 السودانية )جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم أنموذجاً(
 الله  خالد رحمة، عبد الله (55) 

 

 %433 33 444 الجملة

( إناث ويرجع الباحث ذلك لطبيعة جامعة القرآن الكريم 33)( مقابل 444عدد الذكور )أن  (3يتبين من الجدول )

وتأصيل العلوم وطبيعتها في التدريس، إذ يدرس الطلاب في مجمع منفصل من مجمع الطالبات، ويقوم الأساتذة )الذكور( 

 بالتدريس في المجمعين بينما ينحصر تدريس الأستاذات )الإناث( في مجمع الطالبات فقط.

 ة: بناء أداة الدراس

بعد اطلاع الباحث على ادبيات مشابهة في العلوم التربوية، قام الباحث بتصميم استبانة مكونة من محورين  

رئيسيين كل محور مكون من ثلاثة مجالات يوضح كل مجال رأي عينة الدراسة حول الدور الذي بذلته الجامعة لتطوير 

ر الأول الكفايات التدريسية.، ويتكون من ثلاثة مجالات كفاية مهنية محددة عن طريق التدريب. وكان عنوان المحو 

 )خدمة م)التخطيط والتنفيذ والتقوي
ً
( أما عنوان المحور الثاني الكفايات الشخصية، ويتكون من ثلاثة مجالات أيضا

 فقرات. 0المجتمع، والبحث العلمي، والتأصيل(. احتوى كل محور على 

 صدق الاستبانة الظاهري: 

( من المحكمين المتخصصين .دق الظاهري للأداة فقد قام الباحث بعرض الاستبانة على عدد )للتأكد من الص

في العلوم التربوية )أصول تربية + إدارة تربوية( وطلب منهم إبداء ملاحظاتهم، فوافقوا على كل محتويات الاستبانة دون 

 .تأخير في ترتيب المحاور  تقديم أو

 الصدق البنائي للاستبانة: 

 40للحصول على الصدق الذاتي قام الباحث بتوزيع الاستبانة على عينة استطلاعية مكونة من )  
ً
( عضوا

من أفراد عينة الدراسة، وقام بتحليل النتائج ثم أعيد الاختبار بعد عشرة أيام. وبعد رصد درجات الاختبارين وحساب 

 لة تؤدي الغرض.( وهي نسبة مقبو 3.29معامل الارتباط بينهما، وجد انه يساوي )

 ثبات الاستبانة: 

استخدم الباحث طريقة التجزئة النصفية، حيث قام بإيجاد معامل ارتباط بيرسون الذي هو معامل ثبات نصف  

( 
ً
 (.3.334( وله دلالة احصائية عند مستوى )33..3الاستبانة وكان مساويا

 كرونباخمعاملات الارتباط سبيرمان والصدق والثبات الفا  (0الجدول رقم )

 المجال م
عدد 

 البنود

معامل 

 الارتباط

 الفاكرونباخ سبيرمان براوند

 صدق ذاتي معامل ثبات صدق ذاتي معامل ثبات

 3.820 3.812 3.910 3.992 3.082 2 كفايات التخطيط 1

 3.922 3.909 3.822 3.812 3.922 2 كفايات التنفيذ 2

 3.903 3.810 3.980 3.992 3.090 2 كفايات التقويم 0

 3.922 3.919 3.923 3.932 3.802 2 كفايات التأصيل 0

 3.821 3.819 3.992 3.812 3.020 2 ةكفاية الدراسة العلمي 2

 3.819 3.910 3.812 3.912 3.921 2 كفاية خدمة المجتمع 0

 3.922 3.913 3.89 3.913 2.902 03 درجة المقياس الكلية 

 3342المصدر الدراسة الميدانية 
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الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية لأساتذة الجامعات 

 السودانية )جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم أنموذجاً(
 الله  خالد رحمة، عبد الله (51) 

 

، وتم استرجاعها بعد 411بعد التأكد من الصدق والثبات قام الباحث بتوزيع الاستبانة على عينة الدراسة الـ  

 استبانة للتحليل.  413استبانات غير صالحة فاعتمد  1ملئها وجد عدد 

 الوزن النسبي: 

 ( بيان سلم الإجابة والخيارات التي أتيحت أمام المستجيبين والمتوسطات ومدى كل منها 2جدول رقم )

افقة الدرجة الرقم  درجة المو

4 4- 4.23  
ً
 ضعيفة جدا

 ضعيفة 3..3 -4.24 3

 متوسطة 3.13 -4..3 3

 كبيرة 1.33 -3.14 1

0 1.34- 033  
ً
 كبيرة جدا

 المعالجات الإحصائية: 

( من مركز SPSSعلى نتائج صحيحة استعان الباحث ببرامج الحزم الاحصائية للعلوم الاجتماعية ) للحصول  

 تحليل متخصص وذلك للحصول على: 

 معامل ارتباط بيرسون لإيجاد الصدق والثبات للاستبانة المستخدمة. -

 لمتغير النوع. لإيجاد الفروق في الكفايات T.test  اختبار -
ً
 بين مجموعتين وفقا

  .عرض نتائج الدراسة ومناقشتها -0

  الإجابة على السؤال الذي نصه: ما الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية للأستاذة بجامعة

 القرآن الكريم وتأصيل العلوم وفق حاجتهم التدريبية؟

فقد استخدم الباحث المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات العينة على فقرات الاستبانة، 

 وكانت النتائج كما يبينها الجدول الآتي: 

افات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة حول الاحتياجات 0جدول ) ( المتوسطات الحسابية والانحر

المهنية والكفايات العامة للأساتذة بجامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم وفق  اللازمة لتطوير الكفايات التدريبية

 حاجتهم التدريبية مرتبة تنازليا حسب المتوسطات

 المجال رقم المجال المحور 
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 
 التقدير

 المحور الأول 

الكفايات 

 المهنية

 كبيرة 1.19 3.71 مجال التخطيط 4

 كبيرة 4.40 4..3 التنفيذ مجال 3

 كبيرة 4.41 3..3 مجال التقويم 3

  .4.4 4..3 المتوسط الكلي لمحور الكفايات المهنية 

 كبيرة .4.1 3..3 خدمة المجتمع 1 المحور الثاني
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الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية لأساتذة الجامعات 

 السودانية )جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم أنموذجاً(
 الله  خالد رحمة، عبد الله (55) 

 

الكفايات 

 العامة

 كبيرة 4.03 1..3 الدراسة العلمية 0

 كبيرة 1.83 3.62 التأصيل .

  4..4 0..3 لمحور الكفايات العامةالمتوسط الكلي  

  4.32 2..3 المتوسط الكلي للأداة  

افات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة حول الاحتياجات 9جدول رقم ) ( المتوسطات الحسابية والانحر

م التدريبية حاجتهالتدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية للأساتذة بجامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم وفق 

 مرتبة تنازليا حسب المتوسطات.

المجال 

 المحور 
  م

نص الفقرة وتبدأ كل فقرة بالسؤال )ما حاجتك إلى...( 

 الفقرات

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

ب المعياري 
رتي

الت
 

 درجة

 الحاجة

 التخطيط

 كبيرة 1 1.20 0.92 الإلمام بأساليب التخطيط التربوي الحديثة 1

 كبيرة 2 1.03 0.91 أهداف تعليمية قابلة للتنفيذ.صياغة  2

 كبيرة 0 3.92 0.93 عداد خطة فصلية مع مراعاة الأهداف والوسائل. 2

 كبيرة 0 1.12 0.00 تخطيط المحاضرة بترتيب منطقي. 0

 كبيرة 2 1.33 0.22 الاستفادة من المراجع المتاحة لأقص ى حد ممكن. 0

 كبيرة  1.19 3.709 التخطيطالمتوسط الكلي لمجال   

 التنفيذ

اقف التعليمية. 1  كبيرة 1 1.22 0.82 تنويع أساليب التدريس حسب المو

 كبيرة 2 1.22 0.92 شد انتباه الطلاب وتشويقهم لموضوع المحاضرة. 2

 كبيرة 0 1.33 0.93 القدرة على ضبط القاعة الدراسية. 2

 كبيرة 0 1.12 0.02 استخدام الانشطة اللاصفية. 0

 كبيرة 2 1.18 0.03 تقبل آراء الطلاب ودعمها. 0

 كبيرة  1.12 0.91 المتوسط الكلي لمجال التنفيذ  

 التقويم

 كبيرة 1 1.02 0.82 تصميم أدوات قياس وتقويم متنوعة 1

 كبيرة 2 3.90 0.99 تدريب الطلبة على مهارة التقويم الذاتي. 2

2 
 لأساليب الجودة  القدرة على وضع امتحانات

ً
وفقا

 الشاملة بحيث تكون صادقة وشاملة.
 كبيرة 0 1.23 0.92

0 
المقدرة على الاستفادة من نتائج التقويم في تحسين 

 التحصيل الدراس ي لدى الطلبة.
 كبيرة 0 1.19 0.03

 كبيرة 2 1.33 0.22 امتلاك مهارة تحليل نتائج الاختبارات. 0

   1.10 0.93 التقويمالمتوسط الكلي لمجال   

   1.08 0.08 المتوسط الكلي للأداة  

( بخصوص المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة نحو دور جامعة القرآن الكريم .يتضح من الجدول ) 

 وتأصيل العلوم في التدريب على الكفايات المهنية نلاحظ الآتي: 

 انحصر
ً
 كبيرا

ً
( لكن هذه التقديرات كانت متفاوتة ولم تكن 4.33 -3.90بين ) أن جميع الفقرات قد نالت تقديرا

 مهارات التخطيط وصياغة الأهداف 
ً
بدرجة واحدة بطبيعة الحال. ويرجع ذلك بآراء عينة الدراسة حول كل فقرة فمثلا

 (.3340)مع دراسة الحسن تيجة ( وتتفق هذه الن3.03 – 3.23جاءت بدرجة أعلي، وحصلت مهارات التقويم على متوسط )
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الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية لأساتذة الجامعات 

 السودانية )جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم أنموذجاً(
 الله  خالد رحمة، عبد الله (55) 

 

 المحور الثاني: الكفايات: 

افات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة حول 8جدول رقم ) (: المتوسطات الحسابية والانحر

الاحتياجات التدريبية ودورها في ترقية الكفايات المهنية العامة للأستاذة بجامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم 

 حسب المتوسطاتوفق حاجتهم التدريبية مرتبة تنازليا 

 العبارة م المجال
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

ب المعياري 
رتي

الت
 

درجة 

 الحاجة

خدمة 

 المجتمع

2 
الاستفادة من فترات الاجازة في انتاج بحوث تفيد 

 المجتمع
 كبيرة 1 1.23 0.92

 كبيرة 2 1.20 0.82 الاشتراك في المجمعات العلمية ولجان الأحياء 0

 كبيرة 0 1.22 0.90 برامج مؤسسات المجتمع المدنيالمشاركة في  2

افل الدعوية 1  كبيرة 0 1.03 0.02 الاسهام الفاعل في القو

 كبيرة 2 1.00 0.02 توظيف امكانياتهم العلمية في مساعدة الأساتذة المحور  0

 كبيرة  1.00 0.93 المتوسط الكلي لخدمة المجتمع  

البحث 

 العلمي

0 
التدريبية التي تسهم في ترقية الأداء حضور الدورات 

 العلمي
 كبيرة 1 1.92 0.82

 كبيرة 2 1.02 0.92 الاشراف على طلاب الدراسات العليا وتدريسهم 2

 كبيرة 0 1.02 0.92 المشاركة في المؤتمرات العلمية التي تقيمها الجامعة 2

 كبيرة 0 1.82 0.02 إعداد البحوث العلمية ونشرها في المجلات المحكمة 0

 كبيرة 2 1.03 0.02 المساهمة في إعداد مراجع علمية في مجال التخصص 1

 كبيرة  1.20 0.00 المتوسط الكلي للبحث العلمي  

 التأصيل

 كبيرة 1 1.93 0.92 الالتزام الشخص ي والانضباط السلوكي حتى تكون قدوة 2

1 
اللغة و ربط العلوم والمعارف الحديثة بالتراث الإسلامي 

 العربية من خلال التدريس والبحوث
 كبيرة 2 1.82 0.92

0 
اقف  عرض التعاليم الإسلامية من خلال المو

 التعليمية
 كبيرة 0 1.92 0.02

0 
الاستشهاد بالعلماء المسلمين اصحاب السبق حتى 

 يحتذى بهم
 كبيرة 0 1.82 0.22

 كبيرة 2 1.82 0.02 الاطلاع على تجارب الآخرين في مجال التأصيل 2

   1.83 3.62 المتوسط الكلي للتأصيل  

 مجالي خدمة المجتمع والبحث العلمي درجات الانحراف المعياري لعباراتأن ( 2نلاحظ من الجدول رقم ) 

( وتفسير هذه النتائج يعود على حسب رأي الباحث إلى ضيق الزمن الذي يجده الأستاذ الجامعي 4.33 -0..4انحصرت بين )

 عن قلة أن  يجب والذي
ً
يستغله لا نجاز البحوث العلمية، وانشغال معظم الهيئة التدريسية بأعباء إدارية ضاغطة فضلا

، 3، 4( المجال )البحث العلمي( العبارات ).عدد الأساتذة مقارنة بهذه المهام التدريسية والإدارية. وبالرجوع إلى الجدول )

 دم وجود وقت كافٍ يمكن استغلاله في هذه المجالات. ( ينطبق عليها الرأي السالف الخاص بع0، 1

 كل العبارات قد حصلت على انحرافات معيارية محصورة بينأن  أما المجال الثالث والخاص بالتأصيل فنلاحظ 

، وتفسير ذلك إلى كون أعضاء الهيئة التدريسية يقومون بهذا العمل0..4 -4.93)
ً
التأصيل( ) ( وهي درجات مرتفعة جدا

 من ضمن مهمتهم، ويعملون جاهدين على تنزيل هذا الشعار إلى أرض الواقع ولارتباط المؤسسة ذاتها 
ً
 أصيلا

ً
باعتباره جانبا
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الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات المهنية لأساتذة الجامعات 

 السودانية )جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم أنموذجاً(
 الله  خالد رحمة، عبد الله (59) 

 

 عن حرص الجامعة على تدريب الأساتذة على اتباع التوجيه التأصيلي هذا. ويؤكد هذا القول العبارة رقم 
ً
بهذا الأمر فضلا

 من التكامل المعرفي ( مج.( من الجدول رقم )4)
ً
ال )التأصيل(، وذلك لأن التدريس الجامعي في جامعة التأصيل يتطلب قدرا

في خبرة الأستاذ الجامعي التخصصية في العلوم الإسلامية والتدريبية في العلوم التربوية، فالرسالة المناطة بهذا العضو هي 

كمل إلا عن طريق مناقشة هذه القضايا مع زملائه في العمل رسالة عظيمة وبالغة الخطر ولا يمكن أداؤها على الوجه الأ

 بجهود تعاونية مشتركة، وذلك لأن مجال التدريس هو القناة التي من خلالها يستطيع 
ً
 وراء تطوير ممارساتهم جميعا

ً
سعيا

أهم الجامعي و  التدريس واحد من أهم وظائف الأستاذأن  الأستاذ الجامعي تأصيل أفكاره وايصالها إلى طلابه باعتبار

كل ن أ الوسائل التي من خلالها يفهم عقول طلابه ويكشف مداخلهم باستغلال المواقف العلمية. وفي مجال التأصيل نجد

 ما بين )
ً
 مرتفعا

ً
التأصيل هو العملية المحورية التي تدور حولها كل أن  (، ويرجع ذلك إلى3.31 -.3.9العبارات نالت تقديرا

( أشارت 1يكون للأستاذ الجامعي فيها النصيب الأوفى، فالفقرة رقم )أن  رتبط بها اسمها فمن باب أولىالعمليات بالجامعة، وا

 في 
ً
إلى الآلية الرئيسة التي يتم بها التأصيل وهي اللغة العربية مقرونة بالنواحي الشرعية، فكلما كان الأستاذ المؤصل متبحرا

 بالت
ً
 به. وهذا ما تدركه عينة الدراسة.اللغة والجوانب الشرعية كلما كان عارفا

ً
 أصيل وملما

، وذلك لأن 0أما الفقرة رقم ) 
ً
 مرتفعا

ً
( والتي أشارت إلى الاطلاع على تجارب الآخرين، فقد نالت هي الأخرى تقديرا

 هيدرك أين وقف الآخرون مع تجنب ما وقعوا فيأن  ينجز إلا بعدأن  الإنسان مهما اوتي من مقدرات ومعارف لا يستطيع

الصفات أن  ( فيمكن تفسير درجتها المتقدمة باعتبار3من أخطاء. وهذا عين ما تشير إليه العبارة الأخيرة. أما العبارة رقم )

 في قبوله لدى طلابه وبالتالي تسريع ثقة الطلاب فيه واتخاذه قدوة حسنة، 
ً
 مهما

ً
الشخصية للأستاذ الجامعي تمثل مفتاحا

 من القيم الفاضلة والايجابية، مثل الايثار والتعاون وتحمل طريقة تعامل الأستاذ مأن  كما
ً
ع طلابه تسهم في اكسابهم عديدا

 المسئولية والعمل كفريق.

  أفراد عينة الدراسة حول  بين إجاباتالإجابة على السؤال الثاني: " هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية

 ية )التدريسية( الاحتياجات التدريبية ودورها في تطوير الكفايات المهن
ً
 ؟(أنثى -ر)ذك لمتغير النوع تبعا

 ( الآتي: 9وللإجابة على السؤال؛ فقد تم إجراء تحليل التباين الثلاثي كما موضح في الجدول رقم )

 العدد متغير النوع مجال الكفاية
وسط متال

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 قيمة 

 ت

درجة 

 الحرية

 القيمة

 الاحتمالية
 الاستنتاج

 التخطيط
 ذكر

 أثني

113 

03 

22.02 

29.21 

2.003 

2.030 
 غير دالة 3.221 1 0.02

 التنفيذ
 ذكر

 أثني

113 

03 

29.02 

29.10 

0.082 

0.219 
 غير دالة 3.910 1 092

 التقويم
 ذكر

 أثني

113 

03 

29.99 

29.02 

2.999 

0.311 
 غير دالة 3.012 1 202

ذات دلاله إحصائية بين أفراد عينة الدراسة حول أهمية تشير نتائج الجدول أعلاه إلى أنه لا توجد فروق 

 لمتغير النوع، ما يستوجب تصميم برامج تدريبي يشمل كل الكفايات ويستهدف كل الأساتذة 
ً
الكفايات المهنية لديهم وفقا

 يكون لأساتذة كلية التربية رأيأن  الباحث كان يتوقعأن  بدون فرز. على الرغم من
ً
 لتخصصهم  ا

ً
ال التدريس في مجآخر وفقا

والمناهج ويعزو الباحث هذه النتيجة لعدم توفر تغذية راجعة توضح للأساتذة درجة أدائهم التدريس ي إضافة لعدم وجود 

جهة تقويمية تعطي هيئة التدريس فكرة عن الأداء في الكفايات التدريسية لديهم وهذه النتيجة تتفق مع دراسة )محمود: 

3343 .) 
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 سة: خلاصة نتائج الدرا

 بعد تحليل ادبيات هذه الدراسة توصلت إلى النتائج الآتية:  

أساتذة الجامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم في حاجة إلى التدريب على كافة الكفايات أن  توصلت الدراسة  .4

 في مجال التخطيط، والتنفيذ، والتقويم، وتتفق هذه الدراسة مع دراسة )عبد الله 
ً
 (.334المهنية وخصوصا

 (. 3340ودراسة )الحسن 

 كبيرة في سبيل ترقية الكفايات المهنية لدى أساتذتها  .3
ً
بذلت ولا تزال جامعة القرآن الكريم وتأصيل العلوم جهودا

 على 3()4عن طريق الدورات التدريبية وورش العمل والمؤتمرات، جدول رقم )
ً
( وقد انعكس هذه الجهود إيجابيا

أعضاء هيئة التدريس ليسوا في حاجة إلى المزيد من هذه الجهود أن  لا يعنى أداء هيئة التدريس وأن كان ذلك

 لمواكبه كل ما هو جديد في مجالهم.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى عينة الدراسة تجاه دور الاحتياجات التدريبية اللازمة لتطوير الكفايات   .3

رهم، لذلك يجب تصميم دورات تدريبية لكل الكفايات أنثي(. من وجهة نظ –المهنية ترجع لمتغير النوع )ذكر 

الباحث  و ( ويعز 3343( و)محمود )3341المهنية ولكافة الأساتذة بلا فرز، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة )أحمد )

هذا الاتفاق إلى كون الكفايات المهنية لأساتذة الجامعات يتحكم فيها التخصص الدراس ي وامتلاك الاستاذ 

 دريسية التي تساعده من توصيل المعلومة لطلابه وكلا العاملين لا علاقة لهما بالنوع )ذكر/ أثني(.للمهارات الت

 .التوصيات والمقترحات

 الآتي: ويقترح على ضوء نتائج الدراسة يوص ي الباحث 

  :توصيات موجهة لإدارة الجامعة ووزارة التعليم العالي 

دة والتدريب للأساتذة الجامعيين واعتبار تلك الدورات التدريبية تأسيس مراكز بالجامعات السودانية تعنى بالجو  .4

 في مجال التخطيط ولكل 
ً
 ضمن شروط الترقية، وتصميم دورات تدربيه في كل المجالات خصوصا

ً
النوعية شرطا

.)
ً
، وإناثا

ً
 الهيئة التدريسية )ذكورا

سنوية  تدريب ورفع القدرات مع منح اجازاتتحسين البيئة الجامعية وتوفير المعينات التي تساعد الباحثين على ال .3

 وأخرى مدفوعة الأجر وتقديم حوافز مجزية للأساتذة حتى يقبلوا على التدريب.

تقويم وتقييم أداء أعضاء هيئة التدريس بصورة مستمرة بغرض الحصول على تغذية راجعه يستفيد منها  .3

و ة وتحديد المستهدفين بها. كما يستفيد منها عضالقائمون على أمر التدريب في تحديد عناصر الدورات التدريبي

 هيئة التدريس في معرفة جوانب القصور لديه.

 للبيروقراطية التي تضأن  تخصيص ميزانية مفتوحة للتدريب وعلى .1
ً
ف عتكون مفصولة عن ميزانية الجامعة تجنبا

 العمل.

 الدراسية العالمية مع عمل دليل خاص التركيز على التدريب الخارجي والتبادل العلمي مع الجامعات والمراكز  .0

 للتدريب في شكل كتيب يتضمن عناوين ومحتويات الدورات التدريبية والمؤتمرات المقترحة. 

توجيه استبيان إلى أعضاء هيئة التدريس لمعرفة آرائهم نحو الأنماط التدريبية ودرجة رضائهم عن الخدمة  ..

 تقديم خدمة لمتخذي القرار.  التدريبية المقدمة وأي مقترحات أخرى من شأنها

  :توصيات موجهة لأعضاء هيئة التدريس 

 الاهتمام بتطوير قدراتهم الذاتية، وذلك من خلال الالتحاق بالدروات التدريبية والتثقيف الذاتي.  -4
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 رفع قدراتهم في مجال استخدامو  الاهتمام بالمستجدات الحديثة في مجال تخصصاتهم، -3

 التدريس والإدارة.التكنولوجية الحديثة في 

 المقترحات: 
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 يقترح الباحث إقامة دورات تدريبية تخصصية في مجال تأصيل كل فرع من فروع العلوم لوحده. (3

 .قائمة المراجع
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إلى التعرُّف على أثر استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على الاستيعاب المفاهيمي وتنمية التفكير هدفت الدراسة  :ملخصال

لة في: )دليل المعلمة، اختبار  انالباحث قيق ذلك أعدالمنطقي لدى طالبات المرحلة الثانوية في مدينة حائل، ولتح ِّ
 
مواد الدراسة المتمث

ريبي ذي التصميم تمَّ تطبيق المنهج التج كماالاستيعاب المفاهيمي، واختبار التفكير المنطقي(، وذلك بالاعتماد على المنهج الوصفي التحليلي، 

ن من مجموعتينشبه التجريبي  ( 04درست بالطريقة المعتادة، و)ضابطة ( 04( طالبة؛ منها )04لغ عددها)بعلى عينة -ضابطة وتجريبية  ؛المكوَّ

ا باستخدام اختبار)ت( لعينتين مستقلتين وحجم  ة، وتمَّ جمع البيانات ومعالجتها إحصائيًّ لت SPSSالأثر باستخدام برنامج )تجريبيَّ (، وتوصَّ

نتائج الدراسة إلى فاعلية تدريس وحدة عمارة الحاسب باستخدام تقنية الهولوجرام في تنمية الاستيعاب المفاهيمي والتفكير المنطقي لدى 

( في مقابل حصول %82..( وبنسبة )20من  .0280) الثاني الثانوي، حيث حصلت التجريبية في الاستيعاب المفاهيمي على متوسط كلي طالبات 

( في %0484(، وبنسبة )70من  74822)(، أما في التفكير المنطقي فحصلت التجريبية على متوسط %0084( وبنسبة )20من  0824) ةالضابط

التجريبية و الضابطة ( بين متوسطات α≤ 0.05)ة عند ( ووجود فروق ذات دلالة إحصائي%2782( وبنسبة )28.4)حين حصلت الضابطة على 

 لفي الاستيعاب المفاهيمي ككل وفي كل مستوى على حده، في التطبيق البعدي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي، وفي التفكير المنطقي ككل وفي ك 

رام في تدريس بتوظيف تقنية الهولوج انالباحث ىالتجريبية8 وفي ضوء نتائج الدراسة أوص بعد على حده، في اختبار التفكير المنطقي لصالح 

م للطالبات، بما يتيح لهنَّ ، و الحاسب الآلي قَدَّ
ُ
 الفرصة للمشـاهدة، ثـم الممارسـة ثمَّ التأمل8 تنويع الخبرات التـي ت

 الكلمات المفتاحية: تقنية الهولوجرام، الاستيعاب المفاهيمي، التفكير المنطقي. طالبات الثانوية. 
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Abstract: This study aimed at identify the effect of using hologram technology in teaching computer on conceptual 

comprehension and development of logical thinking among high school students in Ha'il city , and to achieve this, the 

researcher prepared the study materials represented in: (the teacher's guide, the conceptual comprehension test, and the 

logical thinking test), depending on the curriculum Descriptive and analytical, and after making sure of the validity and 

reliability of the study tools, the experimental curriculum with a quasi-experimental design consisting of two groups - control 

and experimental - was applied to the study sample of (40) students. Of which (20) students were for the control group who 

studied in the usual way, and (20) were students for the experimental group, and the data were collected and statistically 

processed using T-test for two independent samples, and the size of the effect, using (SPSS) application. The results of the 

study revealed the effectiveness of teaching the computer architecture unit using hologram technology in developing 

conceptual comprehension and logical thinking among second-grade secondary school students, The experimental group get 

(27.28 out of 32) at a rate of (85.3%), in conceptual comprehension while the control group obtained a score of (9.30 out of 

32) , As for logical thinking, the experimental got an average (10.77 out of 12) a percentage of (90.0%) While the control 

group got an average of (3.80) and a percentage of (31.7%).and the existence of statistically significant differences at a 

significance level (0.05≥α) between the mean scores of the control group and the experimental group in conceptual 

comprehension as a whole and in Each level separately, in the post application of the conceptual comprehension test, and in 

logical thinking as a whole and in each dimension separately, in the logical thinking test for the benefit of the experimental 

group. In light of these results, the study recommended the following :Employing hologram technology in teaching computers; 

To make learning more fun and interesting, Employment of educational materials and devices optimal employment to serve 

learning situations, Diversifying the experiences offered to female students, allowing them the opportunity to watch, then 

practice and then meditate. 

Key words: hologram technique, conceptual comprehension ،logical thinking. 

 المقدمة. 

يتسم عالم اليوم بديمومة التغير؛ حيث تحدث تطورات جديدة بانتظام خاصة في مجالات تكنولوجيا المعلومات 

ا جعل التعطش للحصول على مزيد من المعرفة والاستفادة منها يؤثر بشكل مباشر ليس فقط على ICTصالات )والات (؛ ممَّ

 المجتمع والثقافة، ولكن على مجالات العالم أجمع8 

وهو ما يحتم على المربين بناء توجهاتهم مع طبيعة هذا العصر وخصائصه لمواجهة تحدياته المختلفة، تلك 

ربوية الحديثة التي تفرض على تعليمنا الحالي تطوير المناهج، واستحداث أساليب وتقنيات تدريسية حديثة التوجهات الت

 (008، ص047.8وملائمة، وتقويمها بشكل مستمر )آل مسعد والدوسري، 

 يميةأحد الطرق التي نوقشت على نطاق واسع لزيادة كفاءة العملية التعل visualizationويُعَدُّ التصوير المرئي 

في مختلف المواد الدراسية، ومنها مادة الحاسب الآلي عند مقارنتها بطرق أخرى؛ لكونها تدعم تدريس المفاهيم المجردة 

 (Simonak, 2016, p 1538كالخوارزميات وهياكل البيانات )الرسوم البيانية والرموز الكودية وغيرها( )
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اضر، والتي تؤكد على مفهوم التصوير المرئي، تقنية ومن التقنيات الشهيرة التي ذاع صيتها في الوقت الح

الهولوجرام )التصوير المجسم(؛ حيث تزايد استخدامها على نطاقٍ واسعٍ في العديد من المجالات بما في ذلك الأعمال 

 (Barkhaya, Abd Halim, 2016, p.2578والتسويق والترفيه والعلوم والرعاية الصحية والفن الرقمي والاتصالات )

كما يُعَدُّ الهولوجرام أحد تطبيقات الليزر لإنتاج واقع افتراض ي مجسم، وهو يعطي صورًا تخيلية مجسمة ثلاثية 

أثبتت نتائج الدراسات التجريبية فعالية  وقد (،6، ص0472الأبعاد مسجلة لكل المعلومات التي تنتج الهولوجرام )مرس ي، 

التي توصلت إلى فاعليته في تحسين  Upadhye( 2013دراسة أبدهاي )الهولوجرام في العديد من جوانب عملية التعلم، ك

 Orcos, Jordán, Magreñán( (2019فهم طلاب كلية الهندسة للرسم والجرافيك، ودراسة أركوست، جوردن، ماغرينان

محمد  ةالتي خلصت إلى فاعليته كوسيلة تعليمية لتعلم المفاهيم المتعلقة بمساحة وحجم الأشكال الهندسية، ودراس

 ( التي أكدت على فاعليته في تنمية التفكير البصري وحل مشكلات الرياضيات والتدفق النفس ي04708)

ا رئيسًا من أهداف المدرسة الحديثة، يعكس القدرة على 
ً
لذلك تؤكد التربية الحديثة على الفهم باعتباره هدف

 بإسهاب أو إيجاز، والتنبؤ من خلالها بنتائج وآثار معينة،إدراك المعاني من خلال ترجمتها إلى صور أخرى وتفسيرها وشرحها 

 (68، ص0470بناءً على المسارات والاتجاهات المتضمنة في هذه الأفكار )التميمي، 

كما تسعى النظم التعليمية جاهدة لتنمية أبعاد الاستيعاب المفاهيمي مؤكدة على ضرورة الاهتمام بدمج 

ا ومفسرًا ومكتشفًا للمعرفة الخبرات والمواقف التعليمية مع ال
ً
ا وباحث

ً
مهارات والعمليات التي تجعل المتعلم نشط

 (8 2.، ص.047ومستخدمًا لها )إبراهيم، 

ويأتي الاهتمام بالاستيعاب المفاهيمي لكونه الآلية الأساسية للتعلم الهادف، والتي يشار إليها أيضًا باسم التعلم 

ره نية الطالب لفهم المحتوى مع عمليات ربط الأفكار الجديدة وتنظيمها العميق؛ حيث يوصف التعلم الهادف باعتبا

 (P2 ,2019بالمعرفة والخبرة السابقة، والبحث عن المبادئ الأساسية، ووزن الأدلة ذات الصلة، وتقييم المعرفة النقدية،

Farrokhnia, Hatami, Pijeira, Noroozi8) 

دراسات في مجال التربية إلى تنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى ومن هذا المنطلق سعت العديد من الأبحاث وال

(، ودراسة التميمي 0476(، ودراسة القرني ).047المتعلمين، ويتضح ذلك من خلال بعض الدراسات مثل: دراسة الفهد )

خدام ب باست(، والتي أثبتت نتائجها إمكانية تنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى الطلا 0470(، ودراسة القحطاني )0470)

 طرق واستراتيجيات تدريسية مختلفة8

ويعد التفكير المنطقي أحد أنواع التفكير الذي يمارس عند محاولة تبيين الأسباب والعلل التي تكمن وراء الأشياء، 

 عن الحصول على أدلة تؤيد أو تنفي صحة وجهة نظر معينة )رزوقي ومحاولة معرفة 
ً

نتائج ما قد نقوم به من أعمال فضلا

 (028، ص0476وسهيل، 

د على أهمية التفكير المنطقي عناية عدد كبير من البحوث به، والحرص على تنميته لدى الطلاب في  ِّ
 
ا يؤك وممَّ

ٍ من زكي 
 Kayali, Ylomaz(، وكيالي، يلوماز0472(، والفتلاوي وعبد )0472)مختلف المراحل الدراسية، كدراسة كل 

 (047.8، وداوود )(2017)

واستنادًا لما سبق استشعر الباحثان أهمية إجراء دراسة تهدف لمحاولة الاستفادة من واحدة من أحدث 

والتفكير  الاستيعاب المفاهيميالتقنيات وهي تقنية الهولوجرام في تدريس مادة الحاسب الآلي وتقنية المعلومات لتنمية 

المنطقي، بهدف إثراء تدريس مادة الحاسب الآلي، ومحاولة التغلب على الصعوبات التي تواجه الطالبات والمعلمات في 

 سبيل تحقيق الأهداف التعليمية المنشودة منها8
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 مشكلة الدراسة:

ملها كمعلمة لمادة الحاسب الآلي وتقنية نبع الإحساس بالمشكلة من خلال خبرة الباحثين الميدانية من خلال ع

المعلومات للمرحلة الثانوية، فقد لاحظت وجود صعوبة في استيعاب المفاهيم المقررة على طالبات المرحلة الثانوية، 

وعدم تمكن الطالبات من تكوين صور ذهنية للمفاهيم التي لا يمكن رؤيتها، وللتأكد من هذه الملاحظة أعد الباحثان 

( معلمة، وجاءت نتائج استطلاع الرأي 27رأي لمعلمات الحاسب الآلي للمرحلة الثانوي بمدينة حائل شاركت فيه ) استطلاع

( على أن وحدة عمارة الحاسب من أكثر الوحدات صعوبة على الطالبات،  %.6كالتالي: اتفقت ثمانية وستون في المائة )

ذه الوحدة الدراسية تحوي كمية من المعلومات والمفاهيم بما لا ( على أن ه%0.كما اتفقت أربعة وثمانون في المائة )

يتناسب مع الوقت المحدد لها بتوزيع الحصص الدراسية في الفصل الدراس ي، وفيما يخص المواد والوسائل التعليمية التي 

( من %0.) ئةتساعد المعلم على إيضاح المفاهيم بالشكل الصحيح وبالوقت المطلوب اتفقت اثنتين وخمسون في الما

 المعلمات على أنها الوحدة الأكثر نقصًا بالوسائل8 

ٍ من إبراهيم )
(، العفيفية .047وبعد مراجعة نتائج الدراسات والبحوث السابقة ذات الصلة كدراسة كل 

ارات ه( التي اتفقت على تدني مستوى الطلبة في المراحل الدراسية المختلفة في م0470(، الحضرمية وأمبو سعيدي )0470)

التفكير المنطقي، فقد تأكدت مشكلة الدراسة؛ لذا لابد من تجريب تقنيات جديدة للتغلب على هذه الصعوبات، حيث 

(، 707، ص0476يتفق العديد من الباحثين في التربية على أن التقنية هي مستقبل لإصلاح التعليم )الشثري والعبيكان، 

 ,Mavrikiosوقد أكدت دراسة مافريكيوس، أليكسوبولس، جورجولياس، ماكريس، ميشالوس، كريسولوريس

Alexopoulos, Georgoulias, Makris, Michalos, Chryssolouris, (2019)  على أن التصوير المرئي ثلاثي الأبعاد هو

 Leeللمتعلمين اكتساب رؤية وفهم بسرعة وكفاءة، كما يؤكد لي المفتاح للمساعدة في فك المفاهيم المعقدة؛ حيث يتيح

 (p348على أن هذه التقنية تتيح تمثيل المفاهيم المجردة من خلال نقل الطلاب إلى عالم افتراض ي ) (2013)

وبناءً على ما سبق، تتمثل مشكلة الدراسة في استقصاء أثر استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي 

لى الاستيعاب المفاهيمي وتنمية التفكير المنطقي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي، خاصة في ظل ندرة البحوث ع

 العربية التي تناولت توظيف هذه التقنية في التعليم والتعلم بصفة عامة8

 أسئلة الدراسة.

 :تتحدد مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس ي التالي

وجرام في تدريس الحاسب الآلي على الاستيعاب المفاهيمي وتنمية التفكير المنطقي ما أثر استخدام تقنية الهول

 لدى طالبات المرحلة الثانوية؟

 ويتفرع من السؤال الرئيس ي السؤالان الآتيان: 

ما أثر استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على الاستيعاب المفاهيمي ككل وعلى مستوياته  -7

 وضيح، التفسير، والتطبيق( لدى طالبات الصف الثاني الثانوي؟الثلاثة )الت

بعد )ما أثر استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على التفكير المنطقي ككل وعلى أبعاده  -0

دى طالبات لالاستدلال التناسبي، بعد التحكم بالمتغيرات، بعد الاستدلال الترابطي، بعد الاستدلال التوافقي( 

 صف الثاني الثانوي؟ال
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 فرضيات الدراسة:

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -7
ُ
( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة α≤0.05ت

والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي ككل، وعلى مستوياته الثلاث )التوضيح، 

 لصالح المجموعة التجريبية8 التفسير، والتطبيق(

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -0
ُ
( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة α≤0.05ت

دلال التناسبي، )بعد الاستوالمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنطقي ككل، وعلى أبعاده 

 ية8 لصالح المجموعة التجريبل الترابطي، بعد الاستدلال التوافقي( بعد التحكم بالمتغيرات، بعد الاستدلا

 أهداف الدراسة 

 تهدف الدراسة الحالية إلى:

تحديد أثر استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات الصف  -7

 الثاني الثانوي8

دريس الحاسب الآلي على الاستيعاب المفاهيمي في مستوى )التوضيح، تحديد أثر استخدام تقنية الهولوجرام في ت -0

 والتفسير، والتطبيق( لدى طالبات الصف الثاني الثانوي8

 اني الثانوي8الثطالبات تحديد أثر استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على التفكير المنطقي ل -2

دلال )بعد الاستفي تدريس الحاسب الآلي على التفكير المنطقي في  تحديد أثر استخدام تقنية الهولوجرام -0

 الثاني الثانوي8 طالباتل التناسبي، بعد التحكم بالمتغيرات، بعد الاستدلال الترابطي، بعد الاستدلال التوافقي(

 أهمية الدراسة

 تتمثل أهمية الدراسة الحالية في النقاط التالية:

 8لتعليماالتي تناولت توظيف المستحدثات التكنولوجية مثل تقنية الهولوجرام في  ندرة الدراسات العربية -7

 الدراسة الحالية محاولة لسد الفجوة البحثية العربية في توظيف هذه التقنية الحديثة في التعليم8 -0
عَد 

ُ
 ت

ن جهة، والتركيز التعليم والتعلم م استجابة للتوجهات التربوية الحديثة التي تنادي باستثمار التقنيات الحديثة في -2

 على تعليم مهارات التفكير والفهم والاستيعاب من جهة أخرى8 

تعليم وتعلم مادة الحاسب وتقنية المعلومات لإمكانات تقنية قد تسهم هذه الدراسة في جذب انتباه القائمين على  -0

 الهولوجرام التعليمية، وكيفية توظيفها في الفصول الدراسية8

قد تسهم هذه الدراسة في تغيير الصورة الذهنية السائدة لدى غالبية المعلمين والمعلمات حول صعوبة  -.

 8استخدام تقنية الهولوجرام في التعليم لارتفاع تكلفتها

 حدود الدراسة 

 :تقتصر الدراسة الحالية على الحدود التالية

  :تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على الاستيعاب المفاهيمي والتفكير المنطقي8أثر الحدود الموضوعية 

  :في مدارس التعليم العام الحكوميعينة من طالبات الصف الثاني الثانوي الحدود البشرية. 

 8السعوديةفي  الثانوية السادسة عشر الحكومية للبنات بمدينة حائلود المكانية: الحد 

 :(ه7000-7007) في الفصل الثاني من العام الدراس يتمَّ تطبيق الدراسة  الحدود الزمنية. 
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 مصطلحات الدراسة

 تنطوي الدراسة على المصطلحات الآتية:

 :(Hologramالهولوجرام ) -

o مة الهولوجرام تتكون كلHologram " ،من المصطلحات اليونانيةholos " من أجل "التصوير الشامل "

" بمعنى "مكتوب"، والهولوغرام هو تسجيل ثلاثي الأبعاد للتداخل الإيجابي لموجات ضوء "gramو

 (Ghuloum, 2010, P6958الليزر )

ستخدام الإسقاط المجسم الذي يتكون من كما يعرف الهولوجرام بأنه: صورة ثلاثية الأبعاد، تم إنشاؤها با -

 (Barkhaya, Abd Halim, 2016, p.2578عوارض ضوئية من ضوء متماسك مثل ضوء الليزر )

بأنه: قدرة الشخص على أن يكون قادرًا على يعرف و (:Conceptual Understandingالاستيعاب المفاهيمي ) -

 ,Susilaningsih, Fatimahما عرفه بالمعرفة الجديدة ) تعريف، شرح، مقارنة، إعطاء أمثلة وربط مفهوم

Nuswowati, 2019, p.868) 

( للاستيعاب المفاهيمي المكون 1998) Wigines, Mctgheوتعتمد الدراسة الحالية على تصنيف ويغنز ومكتيج -

 مستويات هي: )التوضيح، التفسير، التطبيق، اتخاذ المنظور، المشاركة الوجدانية ومعرفة الذات(8 ةمن ست

o ا بأنه: معرفة الطالبة العمي قة بالمفاهيم الأساسية لوحدة عمارة الحاسب، وكيفية ويعرف إجرائيًّ

ارتباطها ببعضها البعض، ويترجم من خلال قدرة الطالبة على التوضيح، التفسير، التطبيق، اتخاذ 

المنظور، المشاركة الوجدانية ومعرفة الذات، ويقاس بالدرجة الكلية التي تحصل عليها الطالبة على 

وقد اقتصرت الدراسة الحالية على ثلاثة مستويات هي: )التوضيح، اختبار الاستيعاب المفاهيمي، 

 التفسير، التطبيق(8

تعرف القدرة على التفكير المنطقي باعتبارها قدرة الفرد على  (:Logical Thinkingالتفكير المنطقي ) -

 8(Riyanti, Karyanto, 2019, p2التصنيف والمقارنة وتحديد التباين والتقييم واختيار حل لمشكلة )

( لأبعاد التفكير المنطقي وهي: 1981) Tobin, Capie (1981)وتعتمد الدراسة الحالية على تصنيف توبين وكابي  -

 الاستدلال التوافقي(8  –الاستدلال الترابطي  –التحكم بالمتغيرات  –)الاستدلال التناسبي 

o  ن طريق العمليات المعرفية على أنها: حل مشكلات الفرد عفي هذه الدراسة ويتم تعريف هذه المهارة

المختلفة أو الوصول إلى المبادئ والرموز عن طريق العمليات الاستدلالية، ويقاس بالدرجة الكلية التي 

 تحصل عليها الطالبة على اختبار التفكير المنطقي8

 الإطار النظري والدراسات السابقة. -2

: الإطار النظري 
ا

 أولا

 المحور الأول: الهولوجرام 

(، عندما تم التوصل للتصوير " الهولوجرافي " من قبل المهندس 7002هور تقنية " الهولوجرام " إلى عام )يعود ظ

في محاولة منه لتحسين قوة التكبير في الميكروسكوب  Dennis Gabor " (1979-1900) دينيس جابور "البريطاني 

ا متماسكة أحادية اللون؛ لذا تأخر ظهور التصوير  الإلكتروني، ولأن موارد الضوء المتاحة في ذلك الوقت لم تكن حقًّ

م إلى وقت ظهور الليزر عام   Juris(، أدرك العالمان الأمريكيان "جيوريس أوباتنيكس" 7060م، ففي عام )7064المجس 
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Upatnieks و" ايميت ليث Emmitt Leith من جامعة "ميشيجان "Michigan  بأمريكا أن "الهولوجرام" لا تستعمل فقط

ين قوة تكبير الميكروسكوب الإلكتروني، ولكن أيضًا يمكن أن يستخدم كوسيط عرض ثلاثي الأبعاد؛ لذا قررا قراءة لتحس

 .وتطبيق أوراق المهندس "جابور" ولكن باستخدام تقنية الليزر، وقد نجحا في عرض صور مجسمة بوضوح وعمق واقعي

 (، تمكن العالم لويد كروز7020( وفي العام )7062بعدها توالت التجارب فعرض أول هولوجرام لشخص في عام )

Lloyd Cross 8من صناعة أول هولوجرام يجمع بين الصور المجسمة ثلاثية الابعاد والسينما جرافي ذات البعدين 

ٍ من الولايات المتحدة 
وفى أوائل ثمانينات القرن العشرين تمَّ استخدام ضوء الليزر في تسجيل الهولوجرام في كل 

كية والاتحاد السوفيتي في وقت واحد تقريبًا، ومنذ ذلك الوقت بدأ الاهتمام بتطوير تقنية الهولوجرام لتدخل في الأمري

 تطبيقات متعددة علمية وصناعية في العلوم الصناعة والطب والفن، وكذلك أمن الخدمات المصرفية8

 مفهوم الهولوجرام 

ن كلمة، الهولوغرام ) " من أجل "التصوير الشامل " holosات اليونانية، "( من المصطلحHologramتتكوَّ

 ,Ghuloum" بمعنى "مكتوب"، فالهولوغرام هو تسجيل ثلاثي الأبعاد للتداخل الإيجابي لموجات ضوء الليزر )"gramو

2010, P6958) 

ة تتولى مسؤولية التصوير ال لاثي ثويمكن تعريفه بأنه تقنية أو جهاز يعتمد على مجموعة من الموجات الضوئي 

ة والهدف المراد تصويره،  الأبعاد للأجسام بكفاءة عالية، ويبدأ التصوير عند حدوث تصادم بين هذه الموجات الضوئي 

ويقوم جهاز الهولوجرام بدوره بتخطيط الجسم المراد تصويره، ثم نقل المعلومات اللازمة حول هذا الجسم؛ وذلك نظرًا 

م، ويتيح هذا الجهاز إمكانية تكرار إنشاء صدر الموجة مجددًا في حال إضاءة لاعتماد هذه التقنية على رصد موجة الجس

شدة الإشعاع الضوئي، ، و الحيد الضوئي، و تداخل الموجات، و الليزر :جهاز الهولوجرام، ولا يتم ذلك إلا بعناصر رئيسية هي

 8(Vildan, 2014والإضاءة المناسبة للتسجيل )

 
 وجرام( يوضح تفسير تقنية الهول1شكل )

 أنواع الهولوجرام. 

ف أنواع جهاز الهولوجرام إلى نوعين وهما
ّ
 :تصن

  (Plane Hologram8)الهولوجرام الشريحي الرقيق  -7

  (Volume Hologram8) الهولوجرام الحجمي السميك -0
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  المحور الثاني: الاستيعاب المفاهيمي

تم اختيار الاستيعاب المفاهيمي كأحد متغيرات الدراسة تماشيًا مع تطور المناهج والعملية العلمية وسعي 

لدى الطلاب والطالبات والتقليل قدر الإمكان من التلقين وكم المسؤولين لتنمية التفكير العلمي والفهم العميق 

وتذوق  ،العلمية الأساسية وعلاقتها الترابطيةالمعلومات، والذي يمكن من خلاله أن يتحقق فهم القوانين والمفاهيم 

 المعرفة العلمية8

 مظاهر الاستيعاب المفاهيمي

ينبغي أن يصمم التدريس لمساعدة المتعلمين على استيعاب  يعد الاستيعاب المفاهيمي أساس التعلم؛ لذا

المفاهيم بحيث يتحقق الفهم لدى كل متعلم، وفيما يلي توضيح مفهوم كل جانب من جوانب الاستيعاب المفاهيمي، 

 (:.044؛ حسين، 0446؛ الرويثي، 0442وكيفية تنميته، وقياسه وطرق تقييمه في العملية التعليمية )عبد الحميد، 

 (Explanationلجانب الأول: الشرح )ا -7

 (Interpretationالجانب الثاني: التفسير ) -0

 (Applicationالجانب الثالث: التطبيق ) -2

 (Perspective compositionالجانب الرابع: تكوين منظور ) -0

 ( Empathyالجانب الخامس: المشاركة الوجدانية ) -.

 معوقات تنمية الاستيعاب المفاهيمي 

 ت والمفاهيم الرياضية بطرق تقليدية جافة8تدريس الرياضيا 78

ا يؤدي إلى عدم إعمال عقل  08 تعلم واكتساب المعارف من أجل الاختبارات، والاعتماد على الإجابات الجاهزة؛ ممَّ

 المتعلم8

 (008، ص0472عدم وجود تطبيقات حقيقية لما يكتسبه المتعلم من مفاهيم وخبرات )كوارع،  28

 نطقي المحور الثالث: التفكير الم

يعد التفكير المنطقي أحد أنواع التفكير الذي يتم بالحصول على نتيجة من مقدمات تتضمن النتيجة بما فيها 

من علاقات، والتفكير المنطقي ضرورة لازمة للتفكير العلمي من زاوية أن التفكير العلمي هو تفكير افتراض ي استنتاجي، 

وتصور العلاقات بين معلومات سابقة للتوصل إلى استنتاجات معينة خاصة فهو أحد أنواع التفكير التي تعتمد على إدراك 

 بمواقف جديدة كانت غير معروفة8 

 خصائص التفكير المنطقي 

  (:722 -702لقد حدد بياجيه خمـس خصائص تميز التفكير المنطقي؛ وهي )الخليلي وآخـرون، ص ص

ذا الاستدلال من الفرد القدرة على أن يستدل على ويتطلب ه :Reasoning Prepositionalالاستدلال التناسبي  78

  طبيعة العلاقة التناسبية بين أكثـر من عنصر باستخدام النسبة والتناسب8

؛ ويتطلب من الفرد القدرة على عزل العوامل التي تؤثر في ظاهرة Variables Controlling التحكم بالمتغيرات 08

  .حددها هومعينـة، وذلـك مـن بـين مجموعة من العوامل ي

ويتطلب من الفرد القدرة على إدراك علاقات الارتباط بين  Reasoning Correlational الاستدلال الترابطي 28

  .العوامل، ثم اتخاذ قرارًا بناءً علـى ذلك
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؛ ويتطلب من الفرد القدرة على دراسة العلاقات الكمية بين Reasoning Probabilistic الاستدلال الاحتمالي 08

 .جموعة أو المجموعـات وتحديد نسب كل منها، ثم مقارنة النسب وأخيرًا إعطاء احتمالات معينةعناصر الم

؛ ويتطلب قدرة الفرد على التعامل التجريبي أو النظري لعمل Reasoning Combinatorialالاستدلال التوافقي  8.

ت منظمة ومنسقة وليست أكبر عدد ممكن من الارتباطـات بين العناصر موضوع، وشريطة أن تكون الارتباطا

  عشوائية أو مكررة8

 شروط التفكير المنطقي 

 ( وهي كالآتي:.047لكي تنتج عمليات التفكير نواتج هادفة؛ فلابد من وضع شروط لها كما أوردها صالح )

 الإيجاز -0 الاستقلال -2 الإحكام – 0 الكفاية -1

 خطوات التفكير المنطقي

 (؛ وهي كالآتي:0472تتم عملية التفكير المنطقي في أربع مراحل متكاملة كما ذكرتها آدم )

 تعامل مع قضية معينة8الشعور بالحاجة إلى التفكير من أجل ال -7

 8استحضار المعلومات والخبرات المختزنة؛ للاستفادة منها في التعامل مع المسألة التي طرأت -0

 ستفادة منها لتحقيق الأهداف والوصول للنتائج8البحث عن أفكار أخرى مساندة ودراستها؛ للا  -2

 ختباره؛ للتأكد من صلاحيته8اختيار الحل الملائم وا -0

ا: الدراسات السابقة   ثانيا

 قام الباحثان بتصنيف الدراسات السابقة في ثلاثة محاور: وعلى النحو التالي:

 لهولوجراماهتمت بتقنية ادراسات المحور الأول: 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أهمية تقنية الهولوجرام في تدريس طالبات ( 2323دراسة اللحياني والعتيبي ) -

المرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمات في مدارس مكة المكرمة بالمملكة العربية السعودية في ضوء رؤية المملكة 

( معلمة من معلمات المرحلة .6هل العلمي وتكونت عينة البحث من )، في ضوء متغيري سنوات الخبرة، والمؤ 0424

هـ(، وقد استخدمت الدراسة الحالية المنهج الوصفي التحليلي؛ 7007-7004الثانوية في مدارس مكة المكرمة للعام )

ين تقدير بحيث تم تصميم استبانة كأداة لجمع البيانات اللازمة، وخلص البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

درجات المعلمات لأهمية تقنية الهولوجرام في تدريس طالبات الثانوية تعزى لسنوات الخبرة، ولصالح المعلمات ذوي 

الخبرة العالية في حين لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية بين تقدير درجات المعلمات لأهمية تقنية الهولوجرام في 

 ؤهل العلمي8 تدريس طالبات الثانوية تعزى لمتغير الم

هدفت هذه الدراسة إلى تنفيذ وتقييم Orcos, Jordan, Magrenan (2019 )دراسة أوركوس، جوردن، ماغرينان  -

مقترح منهجي باستخدام تقنية الهولوجرام كوسيلة تعليمية لتعلم المفاهيم المتعلقة بمساحات وأحجام الأشكال 

( طالبًا في السنة الثالثة .2وقد أجريت الدراسة على عينة من )الهندسية، واستخدمت الدراسة المنهج شبة التجريبي، 

ل )
 
ا .2من التعليم الثانوي من مدرسة خاصة في مدريد )إسبانيا(، شك ( من الطلاب الذين تم تدريسهم تقليديًّ

الدراسة  ات( من الطلاب )المجموعة التجريبية( التي تم فيها تطبيق المنهجية، وتألفت أدو 02)المجموعة الضابطة(، و )

من اختبارين أحداهما قبلي والآخر بعدي، بالإضافة إلى عدة أنواع من الاستبيانات الموضوعة باستخدام نماذج 

Google وقد أظهرت النتائج وجود اختلاف كبير في درجات الاختبار الذي تم الحصول عليه بين المجموعة الضابطة ،
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جريبية، الذين استخدموا الهولوغرام؛ حيث تعلموا المفاهيم بشكل والمجموعة التجريبية لصالح طلاب المجموعة الت

أفضل بفضل الأداة، كما أظهرت النتائج وجود آراء إيجابية للطلاب حول الصورة المجسمة في عملية التعلم، وقد 

 ساعدت النتائج الكلية في تأكيد فعالية الهولوغرام كوسيلة تعليمية8

استراتيجية مقترحة في تدريس العلوم معززة بتكنولوجيا الهولوجرام وأثرها على  وهدفت إلى بناء( 2312دراسة زكي ) -

الاستيعاب المفاهيمي وتنمية التفكير المنطقي والتنور الجيولوجي لدى طلاب الصف الأول الإعدادي بمحافظة 

ن الضابطة لمجموعتيسوهاج، واعتمد البحث على المنهج شبه التجريبي القائم على استخدام التصميم التجريبي ذي ا

( طالبة من طالبات الصف الأول الإعدادي بمحافظة سوهاج، وتمثلت 4.والتجريبية، وتكونت عينة البحث من )

أدوات البحث في إعادة صياغة وحدة باستخدام الاستراتيجية المقترحة ودليل المعلم واختبار الاستيعاب المفاهيمي، 

ر الجيولوجي، وأشارت نتائج البحث إلى تفوق أفراد المجموعة التجريبية واختبار التفكير المنطقي، ومقياس التنو 

الذين درسوا وفقًا للاستراتيجية المقترحة المعززة بالهولوجرام في الاستيعاب المفاهيمي، والتفكير المنطقي، والتنور 

نما لا توجد ور الجيولوجي، بيالتكنولوجي، كما أكدت على وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الاستيعاب المفاهيمي والتن

 علاقة بين التفكير المنطقي والتنور الجيولوجي8

 :اهتمت بالاستيعاب المفاهيميدراسات المحور الثاني: 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام تقنية الواقع المعزز في تنمية ( 2312دراسة الفهد ) -

لصف الثاني الثانوي بمدينة الرياض في مادة الفيزياء للجوانب الثلاثة الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات ا

التطبيق(، والكشف عن الفروق بين الجوانب الثلاثة للاستيعاب المفاهيمي في استخدام  –التفسير  –)التوضيح 

والمتمثل  ،تقنية الواقع المعزز في مادة الفيزياء، واستخدمت الدراسة المنهج التجريبي بتصميمه شبه التجريبي

( طالبة من طالبات الصف الثانوي بمدينة الرياض تم .0بالقياس القبلي والبعدي، وتكونت عينة الدراسة من )

، 24اختيارهم بالطريقة القصدية، وتكونت أدوات الدراسة من اختبار الاستيعاب المفاهيمي مكون من )
ً

( سؤالا

توسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين م

في الجوانب الثلاثة للاستيعاب المفاهيمي لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق بين الجوانب الثلاثة 

ا، يليه جانب  للاستيعاب المفاهيمي في استخدام تقنية الواقع المعزز لصالج جانب التوضيح بتأثير كبير جدًّ

 ير كبير، ثم جانب التطبيق بتأثير متوسط8التفسير بتأث

في  (4MAT) هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر توظيف نظام الفورمات( 2312دراسة أبوخاطرو وعفانه ) -

تنمية الاستيعاب المفاهيمي بمادة الرياضيات لدى طالبات الصف السابع الأساس ي بمدرسة المجدل الأساسية 

( المستخدم في 4MATى التساؤلات الآتية: ما الصورة العامة لنظام الفورمات )شرق غزة من خلال الإجابة عل

تدريس الرياضيات لدى طالبات الصف السابع الأساس ي بغزة؟، وما مستويات الاستيعاب المفاهيمي المراد 

ية طالبة من طالبات الصف السابع الأساس ي في مدرسة المجدل الأساس( 20تنميتها وتكونت عينة البحث من )

، وقد استخدمت الدراسة الحالية المنهج التجريبي؛ حيث تم إعداد أداة لتحليل المحتوى لوحدة "ب" للبنات

القياس والهندسة، واختبار للاستيعاب المفاهيمي، وخلص البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

ته اب المفاهيمي ككل وفي مستويامتوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار الاستيع

 )التوضيح، التفسير، التطبيق( لصالح المجموعة التجريبية8

في تنمية  "Cabri 3D" هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية برنامج كابري ( 2312دراسة الشمري ) -

 الإجابة علىمن خلال ، الاستيعاب المفاهيمي في الهندسة لدى طلاب الصف الأول المتوسط بمدينة حائل
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في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في الهندسة لدى طلاب  "Cabri 3D" التساؤلات الآتية: ما فاعلية برنامج كابري 

الصف الأول المتوسط في جانب الشرح، والتفسير، والتطبيق، والجوانب الثلاثة ككل، وتكونت عينة البحث من 

وقد استخدمت الدراسة الحالية المنهج شبه التجريبي،  ،طالبًا من طلاب متوسطة الرياض بمدينة حائل( 0.)

، واختبار للاستيعاب "Cabri 3D"حيث تم إعداد دليل المعلم لتدريس الطلاب باستخدام برنامج كابري 

المفاهيمي، وخلص البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية 

لاستيعاب المفاهيمي ككل، وفي مستوياته )التوضيح، والتفسير، والتطبيق( لصالح والضابطة في اختبار ا

 المجموعة التجريبية8

 اهتمت بالتفكير المنطقيدراسات المحور الثالث: 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية التدريس وفقًا لمهارات التفكير ( 2323دراسة علي، مراد وخضير ) -

( 04صيل طالبات الصف الرابع العلمي بمحافظة بابل في مادة الكيمياء، وتكونت عينة البحث من )المنطقي في تح

تم ، وقد استخدمت الدراسة الحالية المنهج التجريبي، و طالبة من طالبات الصف الرابع العلمي في ثانوية الفاو للبنات

 وخلص البحث إلى تفوق طالباتلسلوكية، في ضوء الأهمية النسبية للمحتوى والأغراض اإعداد اختبار تحصيلي 

 المجموعة التجريبية اللاتي درسن وفقًا لمهارات التفكير المنطقي8

، في تنمية بعض swom)هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام استراتيجية سوم )( 2319دراسة إسماعيل ) -

 الإعدادي بمحافظة الشرقية، واعتمدت الدراسةمهارات التفكير المنطقي والذكاء الأخلاقي لدي تلاميذ الصف الثاني 

( تلميذ وتلميذة تم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبية 66على المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

( تلميذ وتلميذة لكل مجموعة منها، ولقد درس تلاميذ المجموعة التجريبية وحدة )الحركة الدورية( 22وضابطة بواقع )

، في حين swom)الفصل الدراس ي الثاني باستراتيجية سوم ) -ليهم بكتاب العلوم للصف الثاني الإعداديالمقررة ع

درست المجموعة الضابطة نفس الوحدة بالطريقة المعتادة، وتم تطبيق أداتي الدراسة المتمثلة في )اختبار مهارات 

ا على  -التفكير المنطقي ا وبعديًّ ل عينة الدراسة، وبعد جمع البيانات وتحليلها تم التوصمقياس الذكاء الأخلاقي( قبليًّ

ا عند مستوى دلالة ) ( بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين .484إلى عدة نتائج منها: وجود فرق دال إحصائيًّ

التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنطقي لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية ولصالح 

كان كبيرًا في تنمية مهارات التفكير المنطقي المحددة  ،swom)طبيق البعدي، وأن حجم التأثير لاستراتيجية سوم )الت

ا يؤكد فاعلية وحجم التأثير الكبير لاستراتيجية  -الاستدلالي -في مهارات التفكير )التناسبي الاستنباطي(؛ ممَّ

 swom8)سوم)

 التعقيب على الدراسات السابقة

دراسة الحالية مع جميع الدراسات السابقة من حيث الأداة اتفقت الدراسة الحالية مع جميع الدراسات اتفقت ال

السابقة التي اعتمدت على الاختبار كأداة لجمع البيانات، بينما اختلفت الدراسة الحالية مع دراسة اللحياني والعتيبي 

العينة اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة اللحياني والعتيبي  ( التي اعتمدت على الاستبانة بجمع البيانات8 من حيث0404)

Orcos, Jordan, Magrenan (2019 )(، ودراسة أوركوس، جوردن، ماغرينان 0404(، دراسة علي، مراد وخضير )0404)

ت على طالبات المرحلة الثانوية
َ
ق ِّ
ب 
ُ
في توسيع  ةوقد استفاد الباحثان من خلال استعراضها للدراسات السابق 8فقط التي ط

وإثراء الإطار النظري للدراسة الحالية، تحديد منهج الدراسة المناسب، الوقوف على الضعف الحاصل في الاستيعاب 

المفاهيمي والتفكير المنطقي، تحديد مستويات الاستيعاب المفاهيمي، أبعاد التفكير المنطقي، بناء دليل المعلمة 
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م اختبار الاستيعاب المفاهيمي واختبار التفكير المنطقي، الاستفادة من بعض الإرشادي وفقًا لتقنية الهولوجرام، تصمي

ثري هذه الدراسة، تحديد الخطوات الإجرائية لهذه الدراسة، انتقاء الأساليب 
ُ
مراجع الدراسات السابقة التي تخدم وت

لت إل  يها تلك الدراسات8 الإحصائية المناسبة والاستفادة من النتائج والتوصيات والاقتراحات التي توصَّ

زت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة  تناولها توظيف المستحدثات ب –على حد علم الباحثين  –وتميَّ

 الدراسة الحالية محاولة لسد الفجوة البحثية العربية 
عَد 

ُ
التكنولوجية مثل تقنية الهولوجرام في العملية التعليمية، كما ت

ثة في التعليم، وتمثل استجابة للتوجهات التربوية الحديثة التي تنادي باستثمار التقنيات في توظيف هذه التقنية الحدي

عَد  من 
ُ
الحديثة في التعليم والتعلم من جهة، والتركيز على تعليم مهارات التفكير والفهم والاستيعاب من جهة أخرى، كما ت

 لمنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية حسب علم الباحثين8أوائل الدراسات السعودية التي اهتمت بتنمية مهارات التفكير ا

 .منهجية الدراسة وإجراءاتها -0

 منهجية الدراسة

استخدم الباحثان المنهج الوصفي في إعداد اختبار الاستيعاب المفاهيمي، التفكير المنطقي وإعداد دليل 

نوية في مادة الحاسب الآلي باستخدام تقنية المعلمة في وحدة عمارة الحاسب الآلي المقررة على طالبات المرحلة الثا

 الهولوجرام، واستخدمت المنهج شبه التجريبي في تطبيق تقنية الهولوجرام على عينة الدراسة8

 ( التصميم التجريبي للدراسة1جدول )

 القياس البعدي )المعالجة التجريبية( القياس القبلي المجموعة م

 الضابطة 1
تمَّ تطبيق 

 القياس القبلي
 التدريس بالطرق التقليدية

تمَّ تطبيق القياس 

 البعدي

 التجريبية 2
تمَّ تطبيق 

 القياس القبلي

تدريس وحدة عمارة الحاسب الآلي لطالبات الثاني 

 الثانوي في الحاسب الآلي باستخدام تقنية الهولوجرام

تمَّ تطبيق القياس 

 البعدي

 مجتمع الدراسة:

ن مجتمع الدراسة من جميع ط لفصل لمدارس التعليم العام الثانوي الحكومي )انتظام( في مدينة حائل البات تكوَّ

 ( 04..والبالغ عددهنَّ ) ه( بمدينة حائل7000ه/ 7007) الدراس ي الثاني من العام الدراس ي
ً
، وذلك كما ورد في الدليل طالبة

 (04048ة حائل )إدارة التعليم بمنطقة حائل، الإحصائي من إدارة تقنية المعلومات )بنات( في الإدارة العامة للتعليم بمنطق

 عينة الدراسة:

ر مقرر الحاسب الآلي 
ُّ
تمَّ اختيار المدرسة السادسة عشر الثانوية بمدينة حائل بطريقة قصدية بناءً على توف

ا عينة الدراسة فقد تم7007/7000ضمن مقرراتها للفصل الدراس ي الثاني من العام ) 0وتقنية المعلومات اختيارها  ه( أمَّ

الصف الثاني الثانوي، تمَّ اختيار شعبة المجموعة ب( طالبة 04بطريقة عشوائية؛ وقد اشتملت عينة الدراسة على )

( 04( طالبة تجريبية، و )04التجريبية، وشعبة المجموعة الضابطة بالطريقة العشوائية البسيطة من خلال القرعة، بواقع )

ح جدول )طالبة ضابطة، بالإضافة إل ِّ
ت على مدرسة مرغان الثانوية بمنطقة حائل، ويوض  ( 0ى أنَّ العينة الاستطلاعية تمَّ

 عينة الدراسة وذلك على النحو الآتي:

 ( عينة الدراسة )المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة(2جدول )

 العدد الصف المدرسة
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المدرسة السادسة عشرة 

 الثانوية

 23 الضابطة المجموعة الثاني الثانوي 

 23 المجموعة التجريبية الثاني الثانوي 

 13 المجموع

 :ضبط متغيرات عينة الدراسة

 على الإناث فقط8قتصار الاوتمَّ ضبطه من خلال  الجنس: -1

 فكل طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في مستوى عمري متقارب8 العمر: -2

 الضابطة8 و التجريبية على القسم الأدبي لكل من قتصار ال مستوى التحصيل الدراس ي: -0

 متقاربة في المستوى الثقافي والاجتماعي والاقتصادي8الأحياء المستوى الثقافي والاجتماعي والاقتصادي:  -1

للتحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة الحالية في الاستيعاب المفاهيمي والتفكير القياس القبلي:  التكافؤ في -5

ا: على مجموعتي الدراسة الحالية؛ وهم فاهيمي واختبار التفكير المنطقيالاستيعاب المالمنطقي، تمَّ تطبيق اختبار 

تدرس وحدة عمارة الحاسب الآلي المقررة على طالبات الصف الثاني الثانوي في مادة الحاسب  المجموعة التجريبية التي

( الآتي نتائج 2بين جدول )والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقليدية؛ ويالآلي باستخدام تقنية الهولوجرام، 

 اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين لدلالة الفرق بين مجموعتي الدراسة:

( دلالة الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في اختباري الاستيعاب المفاهيمي والتفكير 0جدول )

 المنطقي

 الدلالة قيمة "ت" الانحراف المتوسط العدد المجموعة المتغيرات

بار الاستيعاب اخت

 المفاهيمي

 2.25 2.22 23 الضابطة
3.115 

غير دالة عند 

 0..2 2.22 23 التجريبية 3.35مستوي 

اختبار التفكير 

 المنطقي

 .1.2 2.93 23 الضابطة
3.112 

غير دالة عند 

 1.02 2.95 23 التجريبية 3.35مستوي 

  .084( = .2ودرجة الحرية ) 3.35قيمة )ت( عند مستوي دلالة *

ا بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق القبلي 2يتضح من الجدول ) ( عدم وجود فرق دال إحصائيًّ

( وهي أقل من قيمة )ت( 3.115لاختباري الاستيعاب المفاهيمي والتفكير المنطقي، حيث بلغت قيمة )ت( المحسوبة )

(؛ وهذا يعني أن المجموعتين متكافئتان في درجات .2درجة حرية )( ب.484( عند مستوى دلالة ).084الجدولية التي بلغت )

 اختبار الاستيعاب المفاهيمي قبل التجريب8

 أدوات الدراسة وإجراءات بنائها

 ولتحقيق أهداف الدراسة؛ تمَّ إعداد المواد والأدوات الآتية:

 دليل المعلمة -7

 ، ومستوى التطبيق()مستوى التوضيح، مستوى التفسيراختبار الاستيعاب المفاهيمي  -0

  إعداد اختبار الاستيعاب المفاهيمي

 وصف اختبار الاستيعاب المفاهيمي في صورته الأولية

ن اختبار الاستيعاب المفاهيمي من جزأين أساسيين؛ هما:  تكوَّ
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ن من البيانات الأولية أـــ الجزء الأول:  ، وتعليمات الاختبار8، وتشمل: اسم الطالبة، والصف، والمدرسةويتكوَّ

ن من فقرات اختبار الاستيعاب المفاهيمي، وعددها ) ب ـــ الجزء الثاني: ( فقرة، وتشمل: البعد الأول: 20ويتكوَّ

( فقرة، البعد الثالث: مستوى 77( فقرة، البعد الثاني: مستوى التفسير، وعددها )77مستوى التوضيح، وعددها )

ح ذلك جدول )( فقرات، ويو 74التطبيق، وعددها ) ِّ
 ( على النحو التالي: 6ض 

 توزيع فقرات اختبار الاستيعاب المفاهيمي في صورته الأولية (.جدول )

 المجموع الفقرات مستويات الاستيعاب المفاهيمي م

 11 11إلى 1من  مستوى التوضيح 1

 11 22إلى 12من  مستوى التفسير 2

 13 02إلى 20من  مستوى التطبيق 0

 02 ت الكليمجموع الفقرا

 : حساب صدق اختبار الاستيعاب المفاهيمي

ها سوف تقيس ما أعدت لقياسه )العساف،  (، كما يُقْصَد بالصدق 2.2، ص 0470صدق الأداة يعني التأكد من أنَّ

شمول الأداة لكل العناصر التي يجب أن تحتويها الدراسة من ناحية، وكذلك وضوح فقراتها ومفرداتها من ناحية أخرى، 

د من صدق اختبار الاستيعاب المفاهيمي من خلال ما يأتي:ب
ُّ
 حيث تكون مفهومة لمن يستخدمها، وقد قام الباحثان بالتأك

مين(1  :ـــ الصدق الظاهري )صدق المحك ِّ

مين    ِّ
 
قام الباحثان بعرض الصورة الأولية لاختبار الاستيعاب المفاهيمي على مجموعة من المحك

، كما تمَّ عرضه المختصين من أعضاء هيئة 
ً
، وطرق تدريس الحاسب الآلي خاصة

ً
التدريس في المناهج وطرق التدريس عامة

م إبداء  ِّ
 
بَ من كل محك لِّ

ُ
على بعض المختصين والممارسين في الميدان التربوي من المشرفات في قسم الحاسب الآلي، وط

التعديلات المطلوبة، وقد تمَّ الاعتماد على بعدين رأيه حول فقرات الاختبار وبعد تحكيم الاختبار، قام الباحثان بإجراء 

ن مناسبة الفقرة أو عدم مناسبتها وانتماءها للبعد الذي تنتمي إليه،  مين؛ وهما: البعد الأول: ويتضمَّ ِّ
 
أساسيين لآراء المحك

مين، وبذلك أصبح اختبار الاستيعاب الم ِّ
 
في صورته  فاهيميوالبعد الثاني: ويتضمن التعديلات المقترحة من قبل المحك

( وبلغت نسبة الاتفاق %4.على الفقرات التي اتفق على صلاحيتها السادة المحكمون بنسبة )الباحثان وقد أبقى النهائية 

( وهي نسبة مرتفعة تدل على صلاحية الاختبار وذلك بعد إجراء التعديلات التي أشار إليها %04822على الاختبار ككل )

يل في صياغة بعض فقرات الاختبار، وبذلك فقد أصبح الاختبار بعد إجراء تعديلات السادة المحكمون والتي تضمنت تعد

عة على ثلاثة مستويات كالتالي: مستوى التوضيح: يتكون من )20المحكمين مكونًا من ) ( فقرة، ومستوى 77( فقرة موزَّ

 ( فقرات748( فقرة، ومستوى التطبيق: يتكون من )77التفسير: يتكون من )

 ـ صدق الاتساق الداخلي:ــ2

تمَّ حساب الصدق الكلي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي عن طريق حساب معاملات الارتباط بين الفقرات 

والدرجة الكلية للمستوى الذي تنتمي إليه، وبين فقرات الاختبار والدرجة الكلية للاختبار ككل، وبين الدرجة الكلية لكل 

ى بالصدق 04ككل، لدى العينة الاستطلاعية التي بلغ عددها )ن= مستوى والدرجة الكلية للاختبار ( طالبة، وهذا ما يُسمَّ

 المرتبط بالتكوين أو المفهوم؛ وذلك على النحو الآتي:

 حساب معاملات الارتباط بين فقرات الاختبار والدرجة الكلية للمستوى الذي تنتمي إليه: -أ
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 ستويات الاستيعاب المفاهيمي( معاملات الارتباط بين الفقرات وم2جدول )

 التطبيق التفسير التوضيح

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة

1 3..1* 1 3..2* 1 3..2* 

2 3.20* 2 3..0* 2 3..2* 

0 3..1* 0 3..5* 0 3..1* 

1 3..5* 1 3.25* 1 3..1* 

5 3..1* 5 3.22* 5 3..5* 

. 3.22* . 3.21* . 3..2* 

2 3.21* 2 3.21* 2 3..2* 

2 3.23* 2 3.22* 2 3.20* 

9 3.22* 9 3.21* 9 3..2* 

13 3.21* 13 3.21* 13 3..2* 

11 3.23* 11 3.22*  

( السابق أن معاملات الارتباط بين فقرات اختبار الاستيعاب المفاهيمي والدرجة الكلية .يتضح من الجدول )

ة إحصائية عند مستوى )4822(، و )4867راوحت ما بين )لكل مستوى على حده قد ت
َّ
 (484.8( وجميعها دال

 ارتباط فقرات اختبار الاستيعاب المفاهيمي بالدرجة الكلية للاختبار-ب

 ( معامل الارتباط بين الفقرات والدرجة الكلية لاختبار الاستيعاب المفاهيمي9جدول )

 الارتباط الفقرة لارتباطا الفقرة الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة

1 3..1* 9 3..2* 12 3..2* 25 3..1* 

2 3.20* 13 3..0* 12 3..2* 2. 3..2* 

0 3..1* 11 3..5* 19 3..1* 22 3.21* 

1 3..5* 12 3.25* 23 3..1* 22 3.21* 

5 3..1* 10 3.22* 21 3..5* 29 3.22* 

. 3.22* 11 3.21* 22 3..2* 03 3.25* 

2 3.21* 15 3.21* 20 3..2* 01 3.21* 

2 3.23* 1. 3.22* 21 3.20* 02 3..1* 

 48272( = 20ودرجة الحرية ) .484*قيمة )ر( الجدولية عند مستوي دلالة 

( السابق أن معاملات الارتباط بين فقرات اختبار الاستيعاب المفاهيمي والدرجة الكلية 0يتضح من الجدول )

ة إحصائية عند مستوى )4822)(، و 4867للاختبار قد تراوحت ما بين )
َّ
 (484.8( وجميعها دال

 ارتباط مستويات الاستيعاب المفاهيمي بالدرجة الكلية للاختبار: -ج

تم حساب صدق الاختبار باستخدام طريقة الاتساق الداخلي عن طريق حساب معامل الارتباط لبيرسون بين 

ساق وبعد تحليل أداء الطالبات تمَّ حساب معامل الاتة الكلية، المستويات الثلاثة )التوضيح، التفسير، والتطبيق( والدرج

 ( الآتي يوضح ذلك:74الداخلي لفقرات الاختبار ككل، وجدول )

 ( معامل الارتباط بين أبعاد الاختبار والدرجة الكلية لاختبار الاستيعاب المفاهيمي13جدول )

 التطبيق التفسير التوضيح الدرجة الكلية المستوى  م
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   - *3.21 وضيحالت 1

  - *0..3 *5..3 التفسير 2

 - *1..3 *2..3 *3.21 التطبيق 0

 48272( = 20ودرجة الحرية ) .484*قيمة )ر( الجدولية عند مستوي دلالة 

ا عند مستوي )74يتضح من جدول ) إلى أن اختبار (، وتشير .484( أن جميع قيم معامل الارتباط دالة إحصائيًّ

على درجة مناسبة من الصدق تصلح لقياس الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات الثاني الثانوي، كما  الاستيعاب المفاهيمي

د تدل على ترابط وتماسك الفقرات والمستويات والاختبار ككل؛  ِّ
 
ا يشير إلى اتساق البناء الداخلي للاختبار، وهذا يؤك ممَّ

 ف الثاني الثانوي8الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات الصعلى صدق تكوينه لقياس 

 :د ـــ حساب معاملات الصعوبة

و هلحساب معاملات الصعوبة لاختبار الاستيعاب المفاهيمي؛ تمَّ استخدام معادلة حساب معامل الصعوبة، و 

(، 4827 – .480لطالبات اللاتي أجبْنَ إجابة صحيحة عن الفقرة، وقد تبين أن معاملات الصعوبة قد تراوحت بين )نسبة ا

 وبالتالي فإنَّ فقرات الاختبار متفاوتة في نسب الصعوبة، وجميعها قيم مقبولة8وهي معاملات صعوبة جيدة، 

 صدق المقارنة الطرفية: -ه

ا؛ بحيث تصبح رتبة أكبر درجة الأولى، ورتبة أصغر درجة تمَّ ترتيب الطالبات في ضوء الدر  جة الكلية ترتيبًا تنازليًّ

( من درجات الجزء %.0( من درجات الجزء العلوي لتمثل المجموعة العليا، ونسبة )%.0الأخيرة، ثم تم فصل نسبة )

في المقارنة بين المتوسطات ( Mann-Whitneyوذلك باستخدام اختبار مان ويتني )السفلي لتمثل المجموعة الدنيا، 

لمعرفة معاملات التمييز بين الطالبات المرتفعات والمنخفضات في كل مستوى من مستويات الاستيعاب المفاهيمي كما 

 (:70هو موضح بالجدول التالي )

( دلالة الفروق بين رتب المجموعات الطرفية )الإرباعي الأعلى، والارباعي الأدنى( في اختبار 12جدول )

 ستيعاب المفاهيميالا 

 الأبعاد

 مجموعة الإرباعي الأعلى

 13/ن = 

 مجموعة الإرباعي الأدنى

 13/ن = 
U 

 قيمة

(W) 

 قيمة

(Z) 

مستوى 

 الدلالة
 متوسط الرتب

مجموع 

 الرتب

متوسط 

 الرتب
 مجموع الرتب

 3.35 1.521 123 3.33 25 2.5 123 12 التوضيح

 3.35 .5.12 95 3.02 15 1.5 95 9.5 التفسير

 3.35 1.215 133 3.12 05 0.5 133 13 التطبيق

 3.35 0.222 25 3.15 23 2.3 25 2.5 الدرجة الكلية

( بين متوسطات رتب درجات .484أنه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوي ) ( السابق70يتضح من جدول )

كل مستوى من مستويات اختبار الاستيعاب  مجموعة الإرباعي الأعلى ومتوسطات رتب درجات مجموعة الإرباعي الأدنى في

ا يشير إلى قدرة الاختبار  ( لكل مستوى على حده؛.484( دالة عند مستوى )Uالمفاهيمي كل على حده؛ كما أن قيمة ) ممَّ

ق الصدق الكلي لاختبار الاستي د تحقُّ ِّ
 
اب ععلى التمييز بين المرتفعات والمنخفضات في الاستيعاب المفاهيمي؛ وبالتالي يؤك

 المفاهيمي لدى عينة الدراسة )طالبات الصف الثاني الثانوي(8
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 :حساب معامل التمييزو ـــ 

ويقصد بتمييز فقرات الاختبار مدى قدرتها على التمييز بين الطالبات اللاتي قدراتهنَّ عالية والطالبات اللاتي 

( وهي قيم 48.4 -4804رات الاختبار تراوحت بين )قدراتهنَّ منخفضة في الاستيعاب المفاهيمي، وقد اتضح أن قيم تمييز فق

مقبولة تدل على قدرة الفقرات على التمييز بين الطالبات، وبالتالي تمَّ الخروج بالاختبار في صورته النهائية بعد التعديلات؛ 

 حيث تشير تلك النتائج إلى صلاحية الاختبار للاستخدام8

 :حساب ثبات اختبار الاستيعاب المفاهيمي

د من ثبات الاختبار من خلال
ُّ
ن دة طرق وهي معامل كودر ريتشاردسو حساب ثبات الاختبار بع قام الباحثان بالتأك

(KR21):والتجزئة النصفية، وذلك كما يلي ، 

كما تم حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معادلة :  Kuder Richardson (KR21)أ ــ ـمعامل كيودر ريتشاردسون  -أ

(، ويوضح 48.6(، وكانت قيمة معامل الثبات للاختبار ككل )07الصيغة )  Kuder Richardsonكيودر ريتشاردسون 

 ( معاملات الثبات لكل بعد من أبعاد الاختبار وكذلك الدرجة الكلية باستخدام معادلة كيودر ريتشاردسون708جدول )

كما تم حساب معامل ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية؛ إذ تم تفريغ درجات  (:Split Half)التجزئة النصفية  -ب

مت الدرجات في كل مستوى إلى نصفين )الفقرات الفردية والزوجية(، وتم 04العينة البالغ عددها )  
سِّ
ُ
( طالبة، ثم ق

فين في كل مستوى، وتم تصحيحها بعد ذلك استخراج معاملات الارتباط البسيط )بيرسون( بين درجات النص

 (، الآتي:70براون(، ثم تم استخدام معادلة جتمان وكما يوضحها الجدول ) -باستخدام معادلة )سبيرمان

 ( قيم معامل الثبات لاختبار الاستيعاب المفاهيمي11جدول )

مستويات الاستيعاب 

 المفاهيمي

كودر ريتشاردسون 

(KR21) 

الثبات باستخدام 

 معامل بيرسون 

 معامل الثبات بعد التصحيح

 براون( –)سبيرمان 

معامل 

 جتمان

 3.22 3.21 .3.2 3.21 التوضيح

 3.20 3.25 3.21 3.21 التفسير

 3.21 3.21 3.23 3.22 التطبيق

 3.21 3.22 3.21 3.23 الاختبار ككل

بات لقياس الاستيعاب القيم تدل على أن الاختبار يتمتع بدرجة مناسبة من الث( أنَّ 70يتضح من جدول )

 الثاني الثانوي، وهذا يعني أن القيم مناسبة ويمكن الوثوق بها وتدل على صلاحية الاختبار للتطبيق8المفاهيمي لدى طالبات 

 الصورة النهائية لاختبار الاستيعاب المفاهيمي: تحديد 

ن من 0لحق:أصبح اختبار الاستيعاب المفاهيمي جـاهــــزًا في صورته النهائيـة )م عَ مـن أجــله8 وتكوَّ ( لـقـياس مـا وُضِّ

عة على ثلاثة مستويات كالتالي: مستوى التوضيح: يتكون من )20) ( فقرة، 77( فقرة لكل فقرة درجة واحدة فقط موزَّ

ح جدول )74( فقرة، ومستوى التطبيق: يتكون من )77مستوى التفسير: يتكون من ) ِّ
 ( ذلك على النحو.7( فقرات، ويوض 

 الآتي:

 توزيع فقرات اختبار الاستيعاب المفاهيمي في صورته النهائية( 15جدول )

 المجموع الفقرات مستويات الاستيعاب المفاهيمي م

 11 11إلى 1من  مستوى التوضيح 1

https://www.google.com.eg/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&ved=0ahUKEwiJhffp_LrSAhVC1BoKHWe6Ar4QFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fwww.proz.com%2Fkudoz%2Fenglish_to_arabic%2Feducation_pedagogy%2F1541728-kuder_richardson_formula_20.html&usg=AFQjCNH2SJ5Inzw42KRHYvVddDa9rFTS5g&bvm=bv.148747831,d.bGs
https://www.google.com.eg/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&ved=0ahUKEwiJhffp_LrSAhVC1BoKHWe6Ar4QFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fwww.proz.com%2Fkudoz%2Fenglish_to_arabic%2Feducation_pedagogy%2F1541728-kuder_richardson_formula_20.html&usg=AFQjCNH2SJ5Inzw42KRHYvVddDa9rFTS5g&bvm=bv.148747831,d.bGs
https://www.google.com.eg/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&ved=0ahUKEwiJhffp_LrSAhVC1BoKHWe6Ar4QFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fwww.proz.com%2Fkudoz%2Fenglish_to_arabic%2Feducation_pedagogy%2F1541728-kuder_richardson_formula_20.html&usg=AFQjCNH2SJ5Inzw42KRHYvVddDa9rFTS5g&bvm=bv.148747831,d.bGs
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 11 22إلى 12من  مستوى التفسير 2

 13 02إلى 20من  مستوى التطبيق 0

 02 مجموع الفقرات الكلي

 :الاختبار تحديد زمن تطبيق

تمَّ تحديد زمن الاختبار عن طريق المتوسط الحسابي، فكان متوسط المدة الزمنية التي استغرقتها طالبات 

 ( دقيقة، وذلك من خلال تطبيق المعادلة الآتية:.0العينة الاستطلاعية يساوي )

 =زمن الاختبار
 زمن إجابة أول طالبة + زمن إجابة آخر طالبة

0 

( دقيقة، .0( دقيقة، وزمن إجابة آخر طالبة أنهت الاختبار كان = )00طالبة أنهت الاختبار كان = )زمن إجابة أول 

بَل العينة  ضح من المعادلة السابقة أنَّ الزمن اللازم للاستجابة على فقرات اختبار الاستيعاب المفاهيمي من قِّ ويتَّ

، متضمنًا زمن قراءة تعليمات ا.0الاستطلاعية بلغ )
ً
 لاختبار؛ أي ما يعادل حصة دراسية واحدة8 ( دقيقة

 اختبار التفكير المنطقي. 

ن اختبار التفكير المنطقي من جزأين أساسيين؛ هما:  تكوَّ

ن من البيانات الأولية عن عينة الدراسة، وتشمل: اسم الطالبة، والصف، والمدرسة،  أـــ الجزء الأول: ويتكوَّ

 وتعليمات الاختبار8

ن من فقرات اختبار التفكير المنطقي، وعددها ) :ب ـــ الجزء الثاني ( فقرة، وتشمل: البعد الأول: 70ويتكوَّ

( فقرات، البعد الثالث: الاستدلال 2( فقرات، البعد الثاني: التحكم بالمتغيرات، وعددها )2الاستدلال التناسبي، وعددها )

حها الجدول )2وعددها ) الاستدلال التوافقي، ( فقرات والبعد الرابع:2الترابطي، وعددها ) ِّ
 (: 76( فقرات؛ وكما يوض 

 ( توزيع فقرات اختبار التفكير المنطقي في صورته الأولية.1جدول )

 المجموع الفقرات أبعاد التفكير المنطقي م

 0 0إلى 1من  الاستدلال التناسبي 1

 0 .إلى 1من  التحكم بالمتغيرات 2

 0 9إلى  2من  الاستدلال الترابطي 0

افقيالا  1  0 12إلى  13من  ستدلال التو

 12 مجموع الفقرات الكلي

 : حساب صدق اختبار التفكير المنطقي

ها سوف تقيس ما أعدت لقياسه )العساف،  (، كما يُقْصَد بالصدق 2.2، ص 0470صدق الأداة يعني التأكد من أنَّ

ك وضوح فقراتها ومفرداتها من ناحية أخرى، شمول الأداة لكل العناصر التي يجب أن تحتويها الدراسة من ناحية، وكذل

د من صدق اختبار التفكير المنطقي من خلال ما يلي:
ُّ
 بحيث تكون مفهومة لمن يستخدمها، وقد قام الباحثان بالتأك
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مين(1  :ـــ الصدق الظاهري )صدق المحك ِّ

قد أصبح وبذلك فظاهري قام الباحثان بنفس الخطوات التي تمت على اختبار الاستيعاب المفاهيمي بالصدق ال

عة على أربعة أبعاد 70الاختبار بعد إجراء تعديلات السادة المحكمين مكونًا من ) ( فقرة لكل فقرة درجة واحدة فقط موزَّ

( فقرات، 2( فقرات، البعد الثاني: التحكم بالمتغيرات، وعددها )2وتشمل: البعد الأول: الاستدلال التناسبي، وعددها )

 ( فقرات8 2الاستدلال التوافقي، وعددها ) ( فقرات والبعد الرابع:2لاستدلال الترابطي، وعددها )البعد الثالث: ا

 ـــ صدق الاتساق الداخلي:2

تمَّ حساب الصدق الكلي لاختبار التفكير المنطقي عن طريق حساب معاملات الارتباط بين الفقرات والدرجة 

 ككل، وبين الدرجة الكلية لكل مستوى والدرجة الكلية للاختبار، لدى العينة الكلية، وبين الفقرات والدرجة الكلية للاختبار

ى بالصدق المرتبط بالتكوين أو المفهوم، وذلك على النحو التالي04الاستطلاعية وعددها )ن=  :( طالبة، وهذا ما يُسمَّ

 ليه:حساب معاملات الارتباط بين فقرات الاختبار والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إ -أ

 ( معاملات الارتباط بين الفقرات وأبعاد التفكير المنطقي.12جدول )

افقي الاستدلال الترابطي التحكم بالمتغيرات الاستدلال التناسبي  الاستدلال التو

 الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة

1 3..1* 1 3..2* 1 3..2* 1 3..1* 

2 3.20* 2 3..0* 2 3..2* 2 3..2* 

0 3..1* 0 3..5* 0 3..1* 0 3.21* 

 48272( = 20ودرجة الحرية ) .484*قيمة )ر( الجدولية عند مستوي دلالة 

( السابق أن معاملات الارتباط بين فقرات اختبار التفكير المنطقي والدرجة الكلية لكل بعد .7يتضح من جدول )

ة إحصائية عند مستوى )4827(، و )4867على حده قد تراوحت ما بين )
َّ
 (484.8( وجميعها دال

 ارتباط فقرات اختبار التفكير المنطقي بالدرجة الكلية للاختبار:-ب

 ( معامل الارتباط بين الفقرات والدرجة الكلية لاختبار التفكير المنطقي19جدول )

ا الاستدلال الترابطي التحكم بالمتغيرات الاستدلال التناسبي  فقيالاستدلال التو

 الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة الارتباط الفقرة

1 3..2* 1 3.25* 1 3..5* 1 3..0* 

2 3.21* 2 3..2* 2 3..1* 2 3..1* 

0 3...* 0 3.22* 0 3..2* 0 3.25* 

 48272( = 20ودرجة الحرية ) .484*قيمة )ر( الجدولية عند مستوي دلالة 

ابق أن معاملات الارتباط بين فقرات اختبار التفكير المنطقي والدرجة الكلية للاختبار ( الس70يتضح من جدول )

ة إحصائية عند مستوى )48.0(، و )4867قد تراوحت ما بين )
َّ
 (484.8( وجميعها دال

تم حساب صدق الاختبار باستخدام طريقة ارتباط أبعاد التفكير المنطقي بالدرجة الكلية للاختبار: -ج

حكم )بعد الاستدلال التناسبي، بعد التالداخلي عن طريق حساب معامل الارتباط لبيرسون بين الأبعاد الأربعة: الاتساق 

 حساب وبعد تحليل أداء الطالبات تمَّ والدرجة الكلية،  بالمتغيرات، بعد الاستدلال الترابطي، وبعد الاستدلال التوافقي(

 ( التالي يوضح ذلك:04وجدول )معامل الاتساق الداخلي لفقرات الاختبار ككل، 

 ( معامل الارتباط بين أبعاد الاختبار والدرجة الكلية لاختبار التفكير المنطقي23جدول )
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 الدرجة الكلية الأبعاد م
الاستدلال 

 التناسبي

التحكم 

 بالمتغيرات

الاستدلال 

 الترابطي

الاستدلال 

افقي  التو

    - *1..3 الاستدلال التناسبي 1

   - *5..3 *1..3 متغيراتالتحكم بال 2

  - *2..3 *...3 *3.22 الاستدلال الترابطي 0

افقي 1  - *3.21 *3.22 *3.21 *3.21 الاستدلال التو

 48272( = 20ودرجة الحرية ) .484*قيمة )ر( الجدولية عند مستوي دلالة 

ية بعضها وبين الدرجة الكل( السابق أن قيم معامل الارتباط بين أبعاد التفكير المنطقي و 04يتضح من جدول )

ا عند مستوى ) هذه النتيجة إلى أن اختبار التفكير المنطقي على درجة مناسبة من (، وتشير .484جميعها دالة إحصائيًّ

 الصدق تصلح لقياس التفكير المنطقي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي8

ار للمستوى الذي تنتمي إليها، وبين فقرات الاختبمعاملات الارتباط بين الفقرات والدرجة الكلية وبالتالي فإنَّ 

ا عند جميعها دالة إحص والدرجة الكلية للاختبار ككل، وبين الدرجة الكلية لكل مستوى والدرجة الكلية للاختبار ككل ائيًّ

ا يشير إلى اتساق الب(، وهذا يدل على ترابط وتماسك الفقرات والمستويات والاختبار ككل؛ .484مستوى ) الداخلي  ناءممَّ

د على صدق تكوينه لقياس التفكير المنطقي  ِّ
 
 لدى طالبات الصف الثاني الثانوي8للاختبار، وهذا يؤك

 :د ـــ حساب معاملات الصعوبة

سبة هو نلحساب معاملات الصعوبة لاختبار التفكير المنطقي؛ تمَّ استخدام معادلة حساب معامل الصعوبة، و 

بحساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الباحثان صحيحة عن الفقرة، وقد قام الطالبات اللاتي أجبْنَ إجابة 

وبالتالي فإنَّ فقرات (، وهي معاملات صعوبة جيدة، 4824 – ..48الاختبار، واتضح أن معاملات الصعوبة قد تراوحت بين )

 الاختبار متفاوتة في نسب الصعوبة، وجميعها قيم مقبولة8

 ة:صدق المقارنة الطرفي -ه

ا؛ بحيث تصبح رتبة أكبر درجة الأولى، ورتبة أصغر درجة  تمَّ ترتيب الطالبات في ضوء الدرجة الكلية ترتيبًا تنازليًّ

( من درجات الجزء %.0( من درجات الجزء العلوي لتمثل المجموعة العليا، ونسبة )%.0الأخيرة، ثم تم فصل نسبة )

( في المقارنة بين المتوسطات Mann-Whitneyم اختبار مان ويتني )وذلك باستخداالسفلي لتمثل المجموعة الدنيا، 

و موضح المنطقي كما ه لمعرفة معاملات التمييز بين الطالبات المرتفعات والمنخفضات في كل بعد من أبعاد التفكير

 :(00بجدول )

ر ي الأعلى، والإرباعي الأدنى( في اختبار التفكي( دلالة الفروق بين رتب المجموعات الطرفية )الإرباع22جدول )

 المنطقي

 الأبعاد

مجموعة الإرباعي 

 13الأعلى ن = 

مجموعة الإرباعي الأدنى 

 13ن = 
U 

 

 قيمة

(W) 

 

 قيمة

(Z) 

مستوى 

متوسط  الدلالة

 الرتب

مجموع 

 الرتب

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب

 3.35 1.521 123 3.33 25 2.5 123 12 الاستدلال التناسبي

 3.35 .5.12 95 3.02 15 1.5 95 9.5 التحكم بالمتغيرات

 3.35 1.215 133 3.12 05 0.5 133 13 الاستدلال الترابطي

افقي  3.35 0.222 25 3.15 23 2.3 25 2.5 الاستدلال التو
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ب درجات ( بين متوسطات رت.484أنه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوي ) ( السابق00يتضح من جدول )

مجموعة الإرباعي الأعلى ومتوسطات رتب درجات مجموعة الإرباعي الأدنى في كل بعد من أبعاد اختبار التفكير المنطقي كل 

ا يشير إلى قدرة الاختبار على التمييز بين  ( لكل مستوى على حده؛.484( دالة عند مستوى )Uعلى حده؛ كما أن قيمة ) ممَّ

ق الصدق الكلي لاختبار التفكير المنطقي لدى عينة المرتفعات والمنخفضات في الت د تحقُّ ِّ
 
فكير المنطقي؛ وبالتالي يؤك

 الدراسة )طالبات الصف الثاني الثانوي(8

 :حساب معامل التمييز -و

ويقصد بتمييز فقرات الاختبار مدى قدرتها على التمييز بين الطالبات اللاتي قدراتهنَّ عالية والطالبات اللاتي 

منخفضة في التفكير المنطقي، وقد قام الباحثان بحساب معاملات التمييز للاختبار واتضح أن قيم تمييز فقرات  قدراتهنَّ 

( وهي قيم مقبولة تدل على قدرة الفقرات على التمييز بين الطالبات، وبالتالي تمَّ الخروج 4824 -4804الاختبار تراوحت بين )

 ت؛ حيث تشير تلك النتائج إلى صلاحية الاختبار للتطبيق8بالاختبار في صورته النهائية بعد التعديلا 

 :حساب ثبات اختبار التفكير المنطقي

 ، والتجزئة النصفية، وذلك كما يلي:(KR21)حساب ثبات الاختبار بطريقتين؛ معامل كودر ريتشاردسون  تم

كما تم حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معادلة :  Kuder Richardson (KR21)معامل كيودر ريتشاردسون  -أ

(، ويوضح 48.7(، وكانت قيمة معامل الثبات للاختبار ككل )07الصيغة )  Kuder Richardsonكيودر ريتشاردسون 

 لكل بعد من أبعاد الاختبار وكذلك الدرجة الكلية باستخدام معادلة كيودر ريتشاردسون8 ( معاملات الثبات00جدول )

كما تم حساب معامل ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية؛ إذ تم تفريغ درجات  (:Split Halfالتجزئة النصفية ) -ب

مت الدرجات في كل مستوى إلى نصفي04العينة البالغ عددها )  
سِّ
ُ
ن )الفقرات الفردية والزوجية(، وتم ( طالبة، ثم ق

بعد ذلك استخراج معاملات الارتباط البسيط )بيرسون( بين درجات النصفين في كل مستوى، وتم تصحيحها 

 (:00براون(، ثم تم استخدام معادلة جتمان كما هو موضح في الجدول ) -باستخدام معادلة )سبيرمان

 ر المنطقي( قيم معامل الثبات لاختبار التفكي21جدول )

 الأبعاد
كودر ريتشاردسون 

(KR21) 

الثبات باستخدام 

 معامل بيرسون 

 معامل الثبات بعد التصحيح

 براون( –)سبيرمان 

معامل 

 جتمان

 3.20 3.25 3.21 3.21 الاستدلال التناسبي

 3.21 3.21 3.23 3.22 التحكم بالمتغيرات

 3.21 3.22 3.21 3.23 الاستدلال الترابطي

افقيالاستدلال ا  3.25 .3.2 3.20 3.22 لتو

 3.22 3.91 3.22 3.21 الدرجة الكلية

( أنَّ القيم تدل على أن الاختبار يتمتع بدرجة مناسبة من الثبات لقياس التفكير المنطقي 00ويتضح من الجدول )

 للتطبيق8 ة الاختبارلدى طالبات الصف الثاني الثانوي، وهذا يعني أن القيم مناسبة ويمكن الوثوق بها وتدل على صلاحي

 : الصورة النهائية لاختبار التفكير المنطقيتحديد 

 ( توزيع فقرات اختبار التفكير المنطقي في صورته النهائية25جدول )

 المجموع الفقرات أبعاد التفكير المنطقي م

https://www.google.com.eg/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&ved=0ahUKEwiJhffp_LrSAhVC1BoKHWe6Ar4QFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fwww.proz.com%2Fkudoz%2Fenglish_to_arabic%2Feducation_pedagogy%2F1541728-kuder_richardson_formula_20.html&usg=AFQjCNH2SJ5Inzw42KRHYvVddDa9rFTS5g&bvm=bv.148747831,d.bGs
https://www.google.com.eg/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&ved=0ahUKEwiJhffp_LrSAhVC1BoKHWe6Ar4QFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fwww.proz.com%2Fkudoz%2Fenglish_to_arabic%2Feducation_pedagogy%2F1541728-kuder_richardson_formula_20.html&usg=AFQjCNH2SJ5Inzw42KRHYvVddDa9rFTS5g&bvm=bv.148747831,d.bGs
https://www.google.com.eg/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=2&ved=0ahUKEwiJhffp_LrSAhVC1BoKHWe6Ar4QFggjMAE&url=http%3A%2F%2Fwww.proz.com%2Fkudoz%2Fenglish_to_arabic%2Feducation_pedagogy%2F1541728-kuder_richardson_formula_20.html&usg=AFQjCNH2SJ5Inzw42KRHYvVddDa9rFTS5g&bvm=bv.148747831,d.bGs
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أثر استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على الاستيعاب 

 المفاهيمي وتنمية التفكير المنطقي لدى طالبات المرحلة الثانوية
  فهد، والشمري ؛دولخ، الفوزان (77) 

 

 0 0إلى 1من  الاستدلال التناسبي 1

 0 .إلى 1من  التحكم بالمتغيرات 2

 0 9إلى  2من  بطيالاستدلال الترا 0

افقي 1  0 12إلى  13من  الاستدلال التو

 :المرحلة الخامسة: تحديد زمن تطبيق الاختبار

تمَّ تحديد زمن الاختبار عن طريق المتوسط الحسابي، فكان متوسط المدة الزمنية التي استغرقتها طالبات 

 لة الآتية:( دقيقة، وذلك من خلال تطبيق المعاد.0العينة الاستطلاعية يساوي )

 =زمن الاختبار
 زمن إجابة أول طالبة + زمن إجابة آخر طالبة

0 

( دقيقة، 00( دقيقة، وزمن إجابة آخر طالبة أنهت الاختبار كان = )07زمن إجابة أول طالبة أنهت الاختبار كان )

ضح من المعادلة السابقة أنَّ الزمن اللازم للاستجابة على فقرات اختبار التفكير  بَل العينة الاسويتَّ تطلاعية المنطقي من قِّ

، متضمنًا زمن قراءة تعليمات الاختبار؛ أي ما يعادل حصة دراسية واحدة8 .0بلغ )
ً
 ( دقيقة

 نتائج الدراسة ومناقشتها. -1

  :المتوسطات والانحرافات المعيارية لنتائج التطبيق لوصف نتائج الدراسة تمَّ حساب إجابة السؤال الأول

 بيق البعدي في متغيرات الدراسة، وتتلخص هذه النتائج في الجدول الآتي:القبلي والتط

افات المعيارية لأداء المجموعتين التجريبية والضابطة في متغيرات .2جدول ) ( المتوسطات والانحر

 الدراسة

 المجموعة المتغيرات

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

المتوس

 ط
 الانحراف النسبة

المتوس

 ط
 الانحراف النسبة

اختبار الاستيعاب 

 المفاهيمي

 5..2 %29.3 9.03 2.25 %..21 2.22 الضابطة

 1.52 %25.0 22.22 0..2 %21.0 2.22 التجريبية

 اختبار التفكير المنطقي
 2.11 %01.2 0.23 .1.2 %21.2 2.93 الضابطة

 5.52 %93.3 13.22 1.02 %..21 2.95 التجريبية

متوسط الأداء القبلي للمجموعتين التجريبية والضابطة في مهارات الاستيعاب ( أن 06يتضح من الجدول )

( تقريبًا، وهذا معناه تدني مستوي الأداء القبلي للمجموعتين، في %00( تقريبًا، وللتفكير المنطقي )%00المفاهيمي كان )

( للضابطة، كما بلغ التطبيق البعدي %00( للتجريبية، و )82..حين بلغ التطبيق البعدي لمهارات الاستيعاب المفاهيمي )

ن المستوى %2782( للمجموعة التجريبية، و )%04لاختبار التفكير المنطقي ) ( للمجموعة الضابطة، وهذا يؤكد تحسُّ

البعدي للمجموعة التجريبية فقط في مهارات الاستيعاب المفاهيمي واختبار التفكير المنطقي نتيجة استخدام تقنية 

تدريس الحاسب الآلي على الاستيعاب المفاهيمي وتنمية التفكير المنطقي لدى طالبات الصف الثاني الهولوجرام في 

 الثانوي8
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أثر استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على الاستيعاب 
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 الفرضية الأولى:فحص 

للإجابة على السؤال الأول والذي ينصُّ على: "ما أثر استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على 

ق من صحة الفرضية الأولى والتي تنصُّ على أنه: "لا الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات الصف الثان ي الثانوي؟"؛ تمَّ التحقُّ

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
ُ
( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة α≤0.05ت

 التجريبية" التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي، لصالح المجموعة

ق من صحة الفرضية (؛ لحساب الفرق بين متوسطي درجات T- test؛ تم استخدام اختبار "ت" )وللتحقُّ

ومدى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار المجموعتين 

 ( يوضح ذلك:02)التوضيح، التفسير، والتطبيق( والجدول )الاستيعاب المفاهيمي ككل، وعلى مستوياته الثلاث 

افات وقيمة "ت" ومستوى الدلالة للمجموعتين التجريبية والضابطة في مستويات 22جدول ) ( المتوسطات والانحر

 الاستيعاب المفاهيمي في التطبيق البعدي لكل مستوى على حده وعلى المستوى الكلي

 المجموعة المستوى 
المتوسط 

 يالحساب

 الانحراف

 المعياري 

درجه 

 الحرية

قيمة 

 "ت"

مستوى 

 الدلالة
ƞ² D 

حجم 

 الأثر

 التوضيح
 1.05 2.91 الضابطة

 كبير 5.21 3.22 3.31 13.12 02
 2.11 9.51 التجريبية

 التفسير
 2.10 2.02 الضابطة

 كبير 1.15 3.21 3.31 9.15 02
 2.25 9.15 التجريبية

 التطبيق
 1..2 0.21 الضابطة

 كبير 0.22 3.23 3.31 2.22 02
 2.25 2.02 التجريبية

الاختبار 

 ككل

 5..2 9.03 الضابطة
 كبير 52.. 3.25 3.31 11.92 02

 1.52 22.22 التجريبية

( وهو .0280( السابق أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية فالاختبار ككل يساوي )02يلاحظ من جدول )

( وقد بلغت قيمة )ت( لدلالة الفرق بين متوسطي 0824من المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة الذي يساوي )أكبر 

ا يشير إلى وجود فرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين 4847( عند مستوى الدلالة )70802المجموعتين ) (؛ ممَّ

 لمجموعة التجريبية8التجريبية والضابطة في اختبار الاستيعاب المفاهيمي لصالح ا

متوسطات درجات المجموعة التجريبية أفضل من الضابطة في مستويات الاستيعاب المفاهيمي، وقد تراوحت 

ا عند مستوي ).7487 – 800.قيم )ت( لدلالة الفروق بين هذه المتوسطات بين ) ا 4847(، وهذه القيم دالة إحصائيًّ (؛ ممَّ

ا ع متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في ( بين 4847ند مستوى )يشير إلى وجود فروق دالة إحصائيًّ

 8مستويات الاستيعاب المفاهيمي كل مستوى على حده لصالح المجموعة التجريبية

(، وهي قيمة كبيرة، وتدل ..48على الاستيعاب المفاهيمي )( η2) وقد بلغت قيمة حجم الأثر باستخدام مربع إيتا

عْزَى إلى %..) على أن نسبة
ُ
استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على الاستيعاب المفاهيمي ( من الفروق ت

( وهي تعبر عن حجم تأثير كبير للمتغير المستقل وهو 52..بلغت ) (d)لدى طالبات الصف الثاني الثانوي، كما أن قيمة 

 مفاهيمي8التدريس باستخدام تقنية الهولوجرام في الاستيعاب ال

  للإجابة على السؤال الثاني والذي ينصُّ على: "ما أثر استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الفرضية الثانية؛

الاستدلال التناسبي، بعد التحكم بالمتغيرات، بعد الاستدلال  )بعدالآلي على التفكير المنطقي ككل وعلى أبعاده 
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أثر استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على الاستيعاب 
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ق من صحة الفرضية الثالثة والتي الترابطي، بعد الاستدلال التوافقي(  لدى طالبات الصف الثاني الثانوي؟"؛ تمَّ التحقُّ

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
ُ
بين متوسطات درجات المجموعة ( ≤0.05تنصُّ على أنه: " لا ت

د الاستدلال )بعالضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنطقي ككل وعلى أبعاده 

 عة التجريبية"لصالح المجمو التناسبي، بعد التحكم بالمتغيرات، بعد الاستدلال الترابطي، بعد الاستدلال التوافقي(، 

ق من صحة الف (؛ لحساب الفرق بين متوسطي درجات T- test؛ تم استخدام اختبار "ت" )رضيةوللتحقُّ

ومدى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق  مجموعتين مستقلتين

عد الاستدلال لمتغيرات، ب)بعد الاستدلال التناسبي، بعد التحكم باالبعدي لاختبار التفكير المنطقي ككل، وعلى أبعاده 

 ( يوضح ذلك على النحو التالي:.0وجدول )الترابطي، بعد الاستدلال التوافقي( 

افات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة للمجموعتين التجريبية 22جدول ) ( المتوسطات والانحر

 ى المستوى الكليوالضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير المنطقي في كل بعد على حده وعل

 المتوسط المجموعة المهارة
 الانحراف

 المعياري 

درجه 

 الحرية

قيمة 

 "ت"

مستوى 

 الدلالة
ƞ² D 

حجم 

 الأثر

الاستدلال 

 التناسبي

 3.92 1.11 الضابطة
 كبير 1.15 3.21 3.31 2.90 02

 1.11 2.21 التجريبية

التحكم 

 بالمتغيرات

 3.25 .3.9 الضابطة
 كبير 5.21 3.22 3.31 9.15 02

 1.25 1..2 التجريبية

الاستدلال 

 الترابطي

 1.22 3.25 الضابطة
 كبير 0.22 3.23 3.31 2.22 02

 1.25 .2.2 التجريبية

الاستدلال 

افقي  التو

 1.01 3.22 الضابطة
 كبير 5.91 3.20 3.31 9.21 02

 1.21 0..2 التجريبية

 الاختبار ككل
 2.11 0.23 الضابطة

 كبير 9.22 3.91 3.31 5..23 02
 5.52 13.22 التجريبية

( وهو 74822( السابق أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية للاختبار ككل يساوي ).0يلاحظ من جدول ) 

سطي ( وقد بلغت قيمة )ت( لدلالة الفرق بين متو 28.4أكبر من المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة الذي يساوي )

ا يشير إلى وجود فرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية 4847( عند مستوى الدلالة ).0486المجموعتين ) (، ممَّ

والضابطة في اختبار التفكير المنطقي لصالح المجموعة التجريبية، اما متوسطات درجات المجموعة التجريبية أفضل من 

(، وهذه 08.7 – 800.راوحت قيم )ت( لدلالة الفروق بين هذه المتوسطات بين )الضابطة في أبعاد التفكير المنطقي، وقد ت

ا عند مستوى ) ا عند مستوى )4847القيم دالة إحصائيًّ ا يشير إلى وجود فروق دالة إحصائيًّ متوسطي ( بين 4847(؛ ممَّ

 8التجريبية حده لصالح المجموعةدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في أبعاد التفكير المنطقي كل بعد على 

(، وهي قيمة كبيرة، وتدل 4807على الاستيعاب المفاهيمي )( η2) وقد بلغت قيمة حجم الأثر باستخدام مربع إيتا

عْزَى إلى %07على أن نسبة )
ُ
استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على التفكير المنطقي لدى ( من الفروق ت
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( وهي تعبر عن حجم تأثير كبير للمتغير المستقل وهو التدريس 9.22بلغت ) (d)ثاني الثانوي، كما أن قيمة طالبات الصف ال

 باستخدام تقنية الهولوجرام في التفكير المنطقي8

وهي قيمة  (48.2 – 48.4)على أبعاد التفكير المنطقي ( η2) بلغت قيمة حجم الأثر باستخدام مربع إيتابينما 

عْزَى إلى  (%2. -%4.)ى أن نسبة كبيرة، وتدل عل
ُ
استخدام تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي على من الفروق ت

( وهي تعبر عن حجم تأثير 807. -2800تراوحت بين ) (d)التفكير المنطقي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي، كما أن قيمة 

 لوجرام في التفكير المنطقي8كبير للمتغير المستقل وهو التدريس باستخدام تقنية الهو 

 توصيات الدراسة ومقترحاتها 

 استنادا إلى نتائج الدراسة يوص ي الباحثان ويقترحان الآتي:  

 وتشويقًا8توظيف تقنية الهولوجرام في تدريس الحاسب الآلي؛ لجعل تع -7
ً
مه أكثر متعة

ُّ
 ل

تدريب طالبات المرحلة الثانوية على المهارات التقنية وفقًا لتقنية الهولوجرام؛ لأنها تساهم في تنمية مهارات التفكير  -0

8  لديهنَّ

 استعمال الوسائل والأدوات التي تشد من انتباه الطالبة وتساعدها على التفاعل الإيجابي8 -2

عة وتقنيات حديثة في تدريس الحاسب الآلي تساعد على تنمية التفكير المنطقي8توظيف المعلمات استراتيجيا -0 ِّ
 ت متنو 

 الاستفادة من تطبيقات تقنية الهولوجرام في تدريس مقرر الحاسب الآلي بالمرحلة الثانوية8 -.

 لك على النحو الآتي:يقترح الباحثان مجموعة من الدراسات التي يمكن أن تكون امتدادًا للدراسة الحالية، وذكما  -6

 إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالية في الحاسب الآلي في المرحلة المتوسطة والثانوية8 (7

إجراء دراسات تبحث أثر استخدام تقنية الهولوجرام على متغيرات غير الاستيعاب المفاهيمي والتفكير  (0

 ياتية(8المنطقي مثل: )التحصيل الدراس ي، التفكير الإبداعي، المهارات الح

إجراء دراسات مقارنة بين فاعلية تقنية الهولوجرام وغيرها من التقنيات الحديثة في تنمية الاستيعاب  (2

 المفاهيمي والتفكير المنطقي8

 .قائمة المراجع

 
ا
 المراجع بالعربية: -أولا

سسة مؤ جمهورية مصر العربية8 القاهرة:  استراتيجيات التعليم في العصر الرقمي.(8 .047) إبراهيم، السعيد مبروك8 78

 الباحث للاستشارات البحثية8

ي تدريس العلوم على تنمية بعض مهارات ( وأثرها فswom(: استراتيجية سوم )0470) إسماعيل، ناريمان جمعة 08

لية التربية، كلية التربية، مجلة ك -جامعة بنهاالتفكير المنطقي والذكاء الأخلاقي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، 

 2608 – 274، ص ص 770، ع24مج

قلوب في تحصيل أثر استخدام استراتيجية الصف الم(: .047آل مسعد، أحمد بن زيد؛ الدوسري، سعد المبارك ) 28

، جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز-مجلة العلوم التربوية طلاب الصف الثالث المتوسط في مقرر الحاسب الآلي.

  DOI: 10.54643/1951-003-002-002 668-07(، ص ص 0) 2
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  فهد، والشمري ؛دولخ، الفوزان (77) 

 

(: برنامج مقترح لتدريس البلاغة قائم على ما وراء المعرفة وفاعليته في تنمية 0470التميمي، خلود بنت فواز ) 08

، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة دى طالبات الصف الثالث الثانوي بمدينة الرياضالاستيعاب المفاهيمي ل

 الإمام محمد بن سعود الإسلامية، الرياض8

العلاقة بين مستوى التفكير المنطقي لدى طلبة الصف  (:.047الحضرمية، أسماء؛ وأمبو سعيدي، عبد الله ) 8.

، العلوم للأبحاثمجلة جامعة النجاح الثاني عشر في محافظة الداخلية بسلطنة عمان وفهمهم للمفاهيم الوراثية، 

  http://hdl.handle.net/20.500.11888/2548 :لرابطا 0068 -0.0(، ص ص 0) 06الإنسانية، 

نمط حل المشكلات لتنمية بعض مهارات التفكير فاعلية برنامج كمبيوتري قائم على (: .047داوود، نسرين حامد ) 68

، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية المنطقي وتحصيل بعض المفاهيم البرمجية لتلاميذ الحلقة الابتدائية

 الدراسات العليا للتربية، قسم تكنولوجيا التعليم، جامعة القاهرة8

 بيروت: دار الكتب العلمية8 (.-2-ير وأنماطه )سلسلة التفك(8 0476جميلة عيدان8 )، رزوقي، رعد مهدي؛ وسهيل 28

فاعلية نموذج دورة التعلم ما وراء المعرفي في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في الفيزياء (: 0446الرويثي، إيمان ) 8.

ات، دكتوراه غير منشورة، كلية التربية للبنومهارات التفكير ما وراء المعرفي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي، 

 الرياض8

استراتيجيات مقترحة في تدريس العلوم معززة بتكنولوجيا الهولوجرام وأثرها على (: 0472زكي، حنان مصطفى ) 08

المصرية  المجلةالاستيعاب المفاهيمي وتنمية التفكير المنطقي والتنور الجيولوجي لدى طلاب الأول الإعدادي، 

 :mktm.2017.113486 DOI/810.21608 00-22ص (، ص 70) 04، للتربية العلمية

فعالية برنامج تعليمي بمساعدة الحاسب الآلي في تنمية الأداء المعرفي لحل (: .700زيتون، كمال، والبنا، عادل ) 748

حاسب الآلي لدى عينة من طلاب الثانوية العامة، مسائل الوراثة والتفكير المنطقي والاتجاه نحو استخدام ال

 0.08 -..7(، ص ص 0) 6مجلة العلوم التربوية، 

اقع المعزز على 0476الشثري، وداد عبد الله؛ والعبيكان، ريم عبد المحسن ) 778 (: أثر التدريس باستخدام تقنية الو

امعة مجلة العلوم التربوية، جعلومات، التحصيل الدراس ى لطالبات المرحلة الثانوية في مقرر الحاسب وتقنية الم

  8http://search.mandumah.com/Record/820025 منصة دار المنظومة: 722-722(، ص ص 0) 00القاهرة، 

)د8ط(8 مصر8 القاهرة: الدار المصرية  معجم المصطلحات التربوية.(8 80477 )زينب، النجارو  ؛شحاته، حسن 708

 اللبنانية8 

 (، الأردن، عمان: دار الزهراء08)ط المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية.(، 0470العساف، صالح محمد ) 728

(8 الأردن8 عمان: 7، )طالتفكير أنماطه ونظرياته وأساليب تعليمه وتعلمه(8 0470تهى8 )العفون، نادية، والصاحب، من 708

 دار الصفاء للنشر والتوزيع8

العلاقة بين مستوى مهارات الاستقصاء وقدرات التفكير المنطقي لدى طلبة (: 0470)العفيفية، منى بنت محمد  7.8

 .0ن، مجلة جامعة النجاح للأبحاث، العلوم الإنسانية، سلطنة عماالصف العاشر الأساس ي بمحافظة مسقط، 

 68..0 – 0.07(، ص ص 77)

اقع المعزز (: .047الفهد، تهاني بنت فهد ) 768 في تنمية الاستيعاب  Augmented Reality فاعلية استخدام تقنية الو

عة عين ءة والمعرفة، جاممجلة القراالمفاهيمي لدى طالبات الصف الثاني ثانوي في مادة الفيزياء بمدينة الرياض، 

  :mrk.2018.100308DOI/10.21608 08.-20، ص ص .04شمس، كلية التربية، 

http://hdl.handle.net/20.500.11888/2548
https://doi.org/10.21608/mktm.2017.113486
http://search.mandumah.com/Record/820025
https://dx.doi.org/10.21608/mrk.2018.100308
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أثر استخدام المدخل المنظومي في تدريس الأحياء على تنمية الاستيعاب (: 0470)القحطاني، بدرية سعد  728

ة، كلية ر دكتوراه غير منشو ، ومهارات التفكير البصري لدى طالبات الصف الثاني الثانوي بمدينة أبهاالمفاهيمي 

 8التربية، جامعة أم القرى 

في تنمية الاستيعاب المفاهيمي والتفكير الإبداعي في مادة  STEMأثر استخدام منحنى م(: 0472كوارع، أمجد ) 7.8

 8 رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة8الأساس ي بغزة الرياضيات للصف التاسع

مجلة ري، لمصث الأثاواخلي دالم التصمیت المنتجاق یولتسظم انر یطویة تقنیة لتریة فكرؤ (8 0472مرس ي، أحمد ) 708

 008-7التصميم الدولية، عدد خاص، ص ص 

ير المنطقي للصف الثالث ثانوي. الإمارات التفك(8 .700مهران، محمد، النشار، مصطفى، وفرغلي، محفوظ8 ) 048

 وزارة التربية والتعليم والشباب8العربية المتحدة. 

تعليم متطور لعالم متغير: استراتيجية التعليم لدولة الإمارات (: .047المؤتمر التاسع للتعليم بدولة الإمارات ) 078

 ات للدراسات والبحوث الاستراتيجية8نوفمبر، أبو ظبي، مركز الإمار  07 – 04المنعقد فيالعربية المتحدة، 

التكنولوجيا الذكية أساس لبناء مجتمع (: 0470المؤتمر الدولي الثالث للعلوم الحاسوبية والمعلوماتية ) 008

 نوفمبر، الأردن: جامعة عمان العربية8 77المنعقد بتاريخ المعلوماتية، 

مارس، الرياض،  .-0المنعقد بتاريخ  ستقبل واعد.تعلم مبتكر: لم(: .047المؤتمر الدولي الرابع والتعلم عن بعد ) 028

 فندق الرتز كاريتون8

الفهم عن طريق التخطيط. )ترجمة: مدارس الظهران الأهلية بالمملكة (8 .044ويجنز، جرانت؛ وماكتاي جاي8 ) 008

 المملكة العربية السعودية8 الدمام: دار الكتاب التربوي للنشر والتوزيع8 العربية السعودية(.
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ف أثر استخدام استراتيجية)  ( على تنمية مهارات حل المسائل الرياضية لدى طالبات الصف الأول PQ4Rهدفت الدراسة الحالية إلى تعرُّ

لة في: )دليل المعلمة، واختبار مهارات حل المسائل الرياضية(،الثانوي،  ِّ
 
بالاعتماد  كوذل ولتحقيق ذلك أعدت الباحثتان مواد الدراسة المتمث

د من صدق أدوات الدراسة وثباتها، تمَّ تطبيق المنهج التجريبي ذي التصميم شبه التجريبي ال
ُّ
ن معلى المنهج الوصفي التحليلي، وبعد التأك كوَّ

؛ منها )26على عينة الدراسة البالغ عددها)-ضابطة وتجريبية -من مجموعتين
ً
 للمجموعة الضابطة التي درس13( طالبة

ً
ت بالطريقة ( طالبة

ة13المعتادة، و)  للمجموعة التجريبيَّ
ً
ا باستخدام اختبار)ت( لعينتين مستقلتين، وحجم الأثر، ، ( طالبة وتمَّ جمع البيانات ومعالجتها إحصائيًّ

لت نتائج الدراسة إلى فاعلية تدريس وحدة التوازي والتعامد ب  ائل الرياضية لدى( في تنمية مهارات حل المسPQ4Rاستخدام استراتيجية )وتوصَّ

( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة α≤0,05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )و  طالبات الصف الأول الثانوي،

لح المجموعة اوالمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية ككل، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية، لص

ق منه(. في ضوء و التجريبية، وكذلك في مهارات حل المسائل الرياضية )فهم المسألة، وابتكار خطة الحل، وتنفيذ الحل، ومراجعة الحل والتحقُّ

 وتشويقًا.PQ4Rتوظيف استراتيجية)راسة بهذه النتائج أوصت الد
ً
مها أكثر متعة

ُّ
 ( في تدريس الرياضيات لجعل تعل

ق منه. PQ4Rفتاحية: استراتيجية)الكلمات الم  (، مهارة فهم المسألة، مهارة ابتكار خطة الحل، مهارة تنفيذ الحل، مهارة مراجعة الحل والتحقُّ
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Abstract: 

      The present study aimed at identifying the effect of using the (PQ4R) strategy on developing mathematical problem-

solving skills among first-grade secondary school students, and to achieve this, the researcher prepared the study materials 

represented in: (the teacher's guide and the mathematical problem-solving skills test), by relying on the descriptive and 

analytical approach, After ensuring the validity and reliability of the study tools, the experimental curriculum with a quasi-

experimental design consisting of two groups- control and experimental- was applied to the study sample of (62) students. 

Of which (31) students were students for the control group who studied in the usual way, and (31) were students for the 

experimental group, The results of the study revealed the effectiveness of teaching the unit of parallelism and orthogonality 

using the strategy (PQ4R) in developing mathematical problem-solving skills among first-grade secondary school students, 

and the existence of statistically significant differences at a significance level (0.05≥) between the mean scores of the control 

group and the experimental group in solving skills Mathematical problems as a whole, in the post application of mathematical 

problem-solving skills test for the benefit of the experimental group, as well as in mathematical problem-solving skills 

(understanding the problem, creating a solution plan, implementing the solution, reviewing and verifying the solution). In 

light of these results, the study recommended: Using the strategy (PQ4R) in teaching mathematics to make its learning more 

enjoyable and interesting. 

Keywords: strategy (PQ4R), skill to understand the issue, skill to devise a solution plan, skill to implement the 

solution, skill to review and verify the solution. 

 .المقدمة

يشهد هذا العصر تطورًا في الظروف المعيشية؛ نتيجة للتغييرات الاجتماعية والاقتصادية والأمنية والتقنية  

المتسارعة، فقد باتت النظم التربوية مطالبة بإعداد أفراد يتمتعون بالقدرة على التكيف مع العلم النامي سريع التغير، 

ق.وتأهيلهم ليكونوا قادرين على التعامل 
َّ

 مع المواقف غير المتوقعة، وتطبيق المعرفة الجديدة والحالية بشكل خلَّ

لذلك شغل حل المشكلَّت مكانًا بارزًا ضمن الموضوعات الرئيسة لأنشطة التعليم والتعلم في السنوات الأخيرة 

(Sağlam, Dost, 2014, P.303 َّتْها معني
َ
ة بحل المشكلَّت أكثر من (، ولطبيعة الرياضيات المجردة وتعاملها مع الرموز جعل

ل أداة هامه لتسلسل  ِّ
 
غيرها؛ فالرياضيات من وجهة نظر المهتمين بتدريسها نظام مستقل ومتكامل من المعرفة، يمث

 (. 13: 6132الأفكار وتطبيقات متعددة لفهم الحياة ومشكلَّتها )القرني، 

في حل المشكلَّت واحدة من أهم مسوغات ولم تكن المملكة بمنأى عن ذلك، فقد كان الدور البارز للرياضيات 

-McGrawتطوير مناهج الرياضيات، التي قامت على أساس تعريب ومواءمة سلسلة ماجروهل للرياضيات المدرسية )

Hill ،(، وأبرز ما تقوم عليه هذه السلسلة الاهتمام بالمشكلَّت والمسائل الرياضية واستراتيجيات حل المسـألة )الغانم

6132 :342.) 

عَدُّ المسائل الرياضية بوابة رئيسية لتنمية حل المشكلَّت لدى الطلَّب، وهو ما أكدته الدراسات التربوية:  حيث
ُ
ت

ر  Guzman( 2018كدراسة ) ِّ
دت على أن الهدف الرئيس ي من تدريس حل المسائل الرياضية يتمثل في أن يطو  التي شدَّ

قوا الرياضيات في مواقف الحياة الحقيقية، ودراسة الطلَّب القدرة العامة على حل مشكلَّت الحياة الحقيقية،  ِّ
ويطب 

ا مباشرًا بحل المشكلَّت، فحل المسألة يتطلب من المتعلم 6131)البلوي، 
ً
م( التي أكدت أن حل المسألة يرتبط ارتباط

يب كالقيام بالكثير من العمليات كإعادة صياغة المسألة وتحليلها ورسمها وتجسيدها، وقد تحتاج إلى عمليات تر 

 (.P.53واستقصاء ووضع فرضيات واختبار مدى ملَّءمة تلك الفرضيات )
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م للطالب الفرصة لمواجهة صعوبة يمكنه  Căprioară (2015)كما يشير ِّ
إلى أهمية المسائل الرياضية في أنها تقد 

اله في سياق ريقه فعالتغلب عليها من خلَّل استغلَّل مزيج المعرفة التي يمتلكها )التصريحية، الإجرائية، والشرطية( بط

ذ نقل هذه المعارف بين مختلف مجالات المعرفة. بالإضافة إلى ذلك، فإن أي موقف إشكالي  ِّ
محدد بشكل واضح، كما تحب 

ظهر فائدة الموضوع الذي يتم تدريسه 
ُ
ي الفضول وت ِّ

ز الدافع نحو التعلم بل والإبداع الفكري وبالتالي فإن المسائل تنم  ِّ
يحف 

 .(P.86) اكل الملموسةمن خلَّل حل المش

إلى أن استراتيجيات ما وراء المعرفة لديها القدرة  Kisac, Budak( 2014وباستقراء الأدبيات ذات الصلة، يشير )

على استخدام المعرفة في التنظيم الذاتي للتعلم؛ حيث تنطوي على ثلَّثة أنواع من المعرفة، وهي: المعرفة التفسيرية التي 

وذاكرته، والمهارات والاستراتيجيات، والموارد اللَّزمة لأداء المهمة، والمعرفة الإجرائية أو معرفة تؤثر على تعلم الفرد 

كيفية استخدام الاستراتيجيات، والمعرفة بالتنظيم الذاتي لضمان الانتهاء من المهمة، وهو ما يوضح أهمية ما وراء 

 ء حل المسائل، لذلك يمكن أن تساعد الطلَّب على حل المسائلالمعرفة في التحكم في العقل الإدراكي والتنظيم الذاتي أثنا

 الرياضية.

عْتَبَرُ استراتيجية التعلم )
ُ
ع، وراجع( من الاستراتيجيات التي يمكن  (PQ4Rوت ِّ

ل، سم  )افحص، اسأل، اقرأ، تأمَّ

هم الذي لوعي الذاتي للفاستخدامها لتحسين مهارات الطلَّب ما وراء المعرفية؛ حيث تهدف هذه الاستراتيجية إلى تطوير ا

س لاكتشاف الروابط بين  ِّ
يساعد المتعلمين على فحص فهمهم؛ بحيث يصبحون على وعي بماذا يتعلمون؟ كما تؤس 

المعرفة الجديدة والمعارف السابقة، وتجعل المتعلم أكثر قدرة على الوعي بتنظيم المعلومات الجديدة، وتيسير انتقالها 

الذاكرة طويلة المدى، وتقوم على ست خطوات إجرائية متسلسلة وهي كما فسرها )عطية،  من الذاكرة قصيرة المدى إلى

6134 :321:) 

ص معالم النص المقروء بإلقاء نظرة تمهيدية عليه.Previewمأخوذة من ) Pالحرف  عني تفحَّ
َ
 ( والتي ت

عني طرح الأسئلة حول الموضوع.Questionمأخوذة من ) Qالحرف 
َ
 ( والتي ت

عني اقرأ أي يقوم القارئ بقراءة النص.Readمأخوذ من ) Rالحرف 
َ
 ( وهي التي ت

ا فيما قرأت.Reflectمأخوذ من ) Rالحرف ر مليًّ ِّ
 
ل أو فك عني تأمَّ

َ
 ( وت

ل لها.Reciteمأخوذ من ) Rالحرف  ع أي يسمع نفسه بصوت عالٍ الإجابات التي توصَّ ِّ
 ( وتعني سم 

 معنى أن يقوم بمراجعة ما تم وإعادة القراءة ثانية.( وتعني راجع بReviewمأخوذ من ) Rالحرف 

واستنادًا على ما أظهرته الدراسات المشار إليها تأتي الدراسة الحالية كمحاولة للكشف عن أثر استخدام 

 ( في تنمية مهارات حل المسائل الرياضية لدى طالبات الصف الأول الثانوي.PQ4Rاستراتيجية )

 :مشكلة الدراسة

س بمشكلة الدراسة من خلَّل الاطلَّع على توصيات العديد من المؤتمرات ومنها: المؤتمر السادس يبرز الإحسا

ز 
َّ
لتعليم وتعلم الرياضيات في المملكة العربية السعودية، والذي تنظمه الجمعية السعودية للعلوم الرياضية؛ حيث رك

ولية"، ة في ضوء الاتجاهات الحديثة والتنافسية الدالمؤتمر على "مستقبل تعليم الرياضيات في المملكة العربية السعودي

والتي أوصت بضرورة الإفادة من التجارب والخبرات البحثية لتطوير تعليم الرياضيات، واستشراف الفرص والتحديات 

 التي تواجه تعليم الرياضيات وتعلمها.

رَى أه
ُ
عالم، ميته في معايير الرياضيات حول اللذا طالما كان حل المشكلَّت موضوعًا رئيسًا في تعليم الرياضيات، ت

فعلى سبيل المثال لا الحصر: اعتمدته الكثير من الولايات المتحدة في معايير الممارسة الرياضية ومعايير المحتوى 

، كما ((National Governors Association, Council of Chief State School Officers [NGA, CCSSO], 2010الرياض ي )
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(، كما Australian Curriculum, Assessment, & Reporting Authority,2014ليه مناهج الرياضيات الاسترالية )تعتمد ع

دأبت مبادئ ومعايير المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات بالولايات المتحدة على الدعوة باستمرار إلى التركيز على حل 

( عامًا 41رب من )المشكلَّت كجزء من تعليم الرياضيات اليومي منذ ما يق

(NCTM,1980,1989,2000,2006,2009,2012 :بهدف مساعدة الطلَّب على تطوير درجة التعقيد في العمليات الرياضية )

 .Bostic & Pape and Jacobbe, 2016, P30) مثل التمثيل، والمنطق الرياض ي والتجريد، والتعميم )

إلى أن الهدف الرئيس من تدريس الرياضيات  Simamora, Saragih, Hasratuddin (2019)وفي ذات السياق يشير 

ا في تعلم 
ً
هو تمكين الطلَّب من حل المشكلَّت في الحياة اليومية، وأن موضوع حل المسائل الرياضية ليس بحد ذاته هدف

ياضيات ر الرياضيات فحسب، بل هو أيضًا ش يء ذو مغزى كبير في الحياة اليومية وفي عالم العمل؛ لذلك يجب تطوير تعلم ال

 ليصبح قادرًا على تمكين الطلَّب من إدراك وحل المشكلَّت التي يواجهونها.

(؛ لهاف والرياش ي 6132(؛ مدخلي )6132وتتفق هذه الملَّحظات مع نتائج الدراسات والبحوث كدراسة سلطان )

في قدرة الطلَّب على  (، والتي أظهرت جميعها وجود ضعف6132(؛ الشيخي )6131(؛ أبو ريا )6132(، عبد القادر )6132)

حل المسائل الرياضية في مختلف المراحل الدراسية، وأن غالبية الطلَّب يواجهون صعوبات في حل المسائل غير 

 الروتينية.

وبمراجعة نتائج الدراسات ذات الصلة نجد أن أهم الصعوبات التي يواجهها الطلَّب في حل المسائل الرياضية 

يث قدرتهم على تحليل المسألة، وإدراك المطلوب منها، التعرف على معنى المفردات، ترجع إلى: قلة فهم المشكلة من ح

وكذلك لم يستخدم الطلَّب أي استراتيجية أو خطوات تشرح الحل، واستخدام معظمهم لاستراتيجية التجربة والخطأ 

لتي سيتبعها الطلَّب (، وتحديد الخطوات اBautista, Mitchelmore,& Mulligan, 2009ولكن بطريقة غير منظمة )

(، وعدم القدرة على ربط المعطيات )المعلومات الواردة في المسألة( مع ما هو 361: 6132للوصول للحل )لهاف والرياش ي، 

مطلوب، وكذلك ما يواجهونه عند التفكير في حل هذه المسألة، وعدم قدرتهم على استخدام اللغة الرياضية الصحيحة 

هم، وكذلك عدم القدرة على تقييم حلهم وإصدار حكم عليه والحكم على معقوليته )بيومي للتعبير عما يدور في أذهان

 (.14-11: 6131والجندي، 

ن البيئة التعليمية من خلَّل توظيف الاستراتيو  ا سبق وسعيًا إلى تحسُّ ا ممَّ
ً
عليم جيات الحديثة في التانطلَّق

التوظيف الأمثل، وتطوير تعليم الرياضيات لتكون البيئة التعليمية بيئة محفزة للتعلم؛ دعت الحاجة لإعداد هذه الدراسة 

( على تنمية مهارات حل المسائل الرياضية لدى طالبات الصف الأول PQ4Rأثر استخدام استراتيجية )للكشف عن 

ل 
َّ
( على تنمية مهارات حل المسائل PQ4Rمشكلة الدراسة الحالية في تحديد أثر استخدام استراتيجية )الثانوي، وعليه تتمث

 الرياضية لدى طالبات الصف الأول الثانوي.

 أسئلة الدراسة:

( على تنمية مهارات حل PQ4Rتتحدد مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس الآتي: ما أثر استخدام استراتيجية ) 

 ية لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟المسائل الرياض

 ويتفرَّع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية الآتية:

 ( على تنمية مهارة فهم المسألة لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟PQ4Rما أثر استخدام استراتيجية ) -3

 الأول الثانوي؟( على تنمية مهارة ابتكار الحل لدى طالبات الصف PQ4Rما أثر استخدام استراتيجية ) -6

 ( على تنمية مهارة تنفيذ حل المسألة لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟PQ4Rما أثر استخدام استراتيجية ) -1

ق منه لدى طالبات الأول الثانوي؟PQ4Rما أثر استخدام استراتيجية ) -4  ( على تنمية مهارة مراجعة الحل والتحقُّ
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 فرضيات الدراسة:

وجَد فروق ذات دلا .3
ُ
( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة α≤0.05لة إحصائية عند مستوى دلالة )لا ت

والمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية ككل، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل 

 الرياضية، لصالح المجموعة التجريبية.

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  .6
ُ
( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة α≤0.05)لا ت

والمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية 

 فيما يتعلق بمهارة فهم المسألة، لصالح المجموعة التجريبية.

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .1
ُ
( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة α≤0.05لا ت

والمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية 

 فيما يتعلق بمهارة ابتكار الحل، لصالح المجموعة التجريبية.

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .4
ُ
( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة α≤0.05لا ت

والمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية 

 فيما يتعلق بمهارة تنفيذ حل المسألة، لصالح المجموعة التجريبية.

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) .1
ُ
( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة α≤0.05لا ت

والمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية 

ق منه، لصالح المجموعة التجريبية.  فيما يتعلق بمهارة مراجعة الحل والتحقُّ

 أهداف الدراسة:

 الهدف الرئيس الآتي: تتحدد أهداف الدراسة في 

( على تنمية مهارات حل المسائل الرياضية لدى طالبات الصف PQ4Rقياس أثر استخدام استراتيجية )

 الأول الثانوي.

 ويتفرَّع من هذا الهدف الأهداف الفرعية الآتية:

 لثانوي.( على تنمية مهارة فهم المسألة لدى طالبات الصف الأول اPQ4Rقياس أثر استخدام استراتيجية ) .3

 ( على تنمية مهارة ابتكار الحل لدى طالبات الصف الأول الثانوي.PQ4Rقياس أثر استخدام استراتيجية ) .6

 ( على تنمية مهارة تنفيذ حل المسألة لدى طالبات الصف الأول الثانوي.PQ4Rقياس أثر استخدام استراتيجية ) .1

ق منه لدى طالبات الصف الأول ( على تنمية مهارة مراجPQ4Rقياس أثر استخدام استراتيجية ) .4 عة الحل والتحقُّ

 الثانوي.

 أهمية الدراسة: 

 تكمن أهمية الدراسة في جانبين يتلخصان فيما يلي:

 الجانب النظري:

( في رفع كفاءة العملية التعليمية من خلَّل 6111تبرز أهمية الدراسة من حيث كونها تتماش ى مع رؤية المملكة ) -

 يثة في التعليم. توظيف الاستراتيجيات الحد
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( في PQ4Rتأتي هذه الدراسة استجابة لتوصيات العديد من الدراسات وبعض المؤتمرات للَّستفادة من استراتيجية ) -

 عملية التعليمية.لَّرتقاء باللتتواءم مع الأهداف الحالية والمستقبلية التي تسعى وزارة التعليم لتحقيقها كما  ،التعليم

لقضايا التربوية المهمة التي تتمثل في ضرورة الاستفادة من الاستراتيجيات الحديثة في تتناول هذه الدراسة إحدى ا -

 خدمة العملية التعليمية.

قد تسهم هذه الدراسة في نقل العملية التعليمية من حيز الجمود والنظرية إلى حيز الحيوية والتطبيق، لتكون الطالبة  -

 هي محور العملية التعليمية. 

 : الجانب التطبيقي

ا PQ4Rقد تفيد هذه الدراسة في توجيه نظر التربويين إلى أهمية استراتيجية ) -
ً
( في التعليم، الأمر الذي قد يفتح آفاق

 لدراسات أخرى. 

عُ أن تكون هذه الدراسة إضافة إلى الأدبيات في مجال استخدام استراتيجية ) -
َّ
(، وإثراء المكتبة العربية PQ4Rيُتَوَق

ا.بالدراسات المفيدة تر   بويًّ

ِّبات في عقد دورات تدريبية للمعلمات من أجل تدريبهن على كيفية  -
قد تفيد هذه الدراسة المشرفات التربويات والمُدر 

 ( في التعليم.PQ4Rتوظيف استراتيجية )

م هذه الدراسة تغذية راجعة لمعلمات المرحلة الثانوية تزيد من الوعي بدور الاستراتيجيات الحديثة  - ِّ
ي فيمكن أن تقد 

 التعليم، مما قد يُسهم في اعتماد أساليب جديدة لتحسين نوعية التعليم.

وفر نتائج هذه الدراسة للطالبات فهمًا أعمق للمحتوى التعليمي في مقرر الرياضيات.  -
ُ
 من المتوقع أن ت

 حدود الدراسة: 

 اقتصرت الدراسة الحالية على الحدود التالية:

 والتعامد" في مقرر الرياضيات لطالبات الصف الأول الثانوي في مدارس التعليم : وحدة " التوازي الحدود الموضوعية

  .(6161العام الحكومي طبعة )

 عينة من طالبات الصف الأول الثانوي في مدارس التعليم العام الحكومي في مدينة حائل.الحدود البشرية : 

 :يم.بالمملكة العربية السعودية والتابعة لوزارة التعل المدرسة الثانية عشرة الثانوية في مدينة حائل الحدود المكانية 

 هـ(، تزامنًا مع توقيت دراسة الوحدة المختارة.3446: الفصل الدراس ي الأول للعام )الحدود الزمانية 

 مصطلحات الدراسة:

 فيما يلي تعريف بالمصطلحات الرئيسية في هذه الدراسة:

"إحدى الاستراتيجيات الشائعة لتمكين  :بأنها (Misykah,Sumantri, 2018: 127) يعرفها (:PQ4Rاستراتيجية ) -

والمحافظة عليه. هذه استراتيجية تسهل على الطلَّب التركيز على تنظيم المعرفة، كما  يقرؤونهالطلَّب من فهم ما 

 تعمل على تحفيز الطلَّب وإشراكهم خلَّل عملية التعلم".

o ا بأنها: إحدى استراتي جيات ما وراء المعرفة، التي تتيح للطلَّب بناء معارفهم من وتعرفها الباحثتان إجرائيًّ

خلَّل عملية القراءة النشطة عبر ست خطوات متلَّحقة هي: إلقاء نظرة تمهيدية، طرح الأسئلة، القراءة، 

 التأمل، التسميع، المراجعة. 
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ِّف المجلس الوطني (:Mathematical Problem Solving Skillsحل المسائل الرياضية ) -
لمعلمي الرياضيات  يُعر 

(NCTM, 2010 المسائل الرياضية بأنها " المهام الرياضية التي لديها القدرة على تقديم تحديات فكرية لتعزيز الفهم )

 والتطوير الرياض ي للطلَّب.

o  ا، تتضمن عدة عمليات عقلية متداخلة ا بأنها: عملية لتفسير الموقف رياضيًّ وتعرفها الباحثتان إجرائيًّ

ن التفسير الرياض ي واختباره ومراجعته وتعديله، وهو ما يتطلب مراجعة أو تنقيح مجموعات من للتعبير ع

 المفاهيم الرياضية من موضوعات مختلفة داخل وخارج الرياضيات. 

 الإطار النظري والدراسات السابقة. -2

: الإطار النظري 
ا

 أولا

 (:PQ4Rالمبحث الأول: استراتيجية )

  (PQ4Rنشأة استراتيجية )

عَدُّ استراتيجية )
ُ
( إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة التابعة لنظرية تجهيز ومعالجة المعلومات، التي PQ4Rت

(، في نهاية John Flavelظهرت مؤخرًا في علم النفس المعرفي، على يد الباحث في علم النفس المعرفي العالم جون فلَّفل )

(؛ حيث ظهرت هذه الاستراتيجية على يد استاذ علم 11: 6112طنطاوي، السبعينيات من القرن الماض ي )الشربيني وال

 بتعليم أفراد من الجيش الأمريكي، 3222(، عام )Francis Robinsonالنفس المعرفي فرانسيس روبنسون )
َ
ف ِّ

 
ل
ُ
م(، حينما ك

ح مجموعة من المقررات الفنية السريعة، في أقصر وقت ممكن، من خلَّل التدرُّج في خطواتها الآت ، Previewية: )تصفَّ

ل Read، اقرأ Questionتساءل  ع Reflect، تأمَّ ِّ
 (.331: 6131( )الخليفة ومطاوع، Review، راجعRecite، سم 

وقد تطور الاهتمام بها في الثمانينات، وما تزال لوقتنا الحاضر تلقى الكثير من اهتمام الباحثين )الهاشمي 

( في الفترة الحالية نظرًا لفعاليتها وقدرتها وتأثيرها الإيجابي على PQ4Rراتيجية )(، ولقد شاع استخدام است2008والدليمي، 

ر وفهم واستيعاب المادة الدراسية، وتنمية التفكير، وبعض المهارات القرائية لديهم، 
ُّ
مساعدة الطلَّب بصورة ذاتية في تذك

(، وبالرجوع الى 2007بقة )عفانة والجيش، عن طريق تنشيط واكتشاف العلَّقات بين المعرفة الجديدة والمعارف السا

ن أن التدريس باستخدام استراتيجية ) ( يناسب المواد الدراسية التي يغلب PQ4Rالأدب النظري والدراسات ذات الصلة تبيَّ

 عليها طابع البحث والتفكير كمادة الرياضيات؛ لاعتماد الطالب على المعرفة السابقة، ولخصوصية الرياضيات في بنائها

الهرمي، ووجوب اكتساب المعرفة السابقة للتوسع في المعرفة اللَّحقة من عمليات وإجراءات وخوارزميات متداخلة، في 

حين تتقاطع هذه الخصوصية في الرياضيات وأهمية تنشيط التعلم الذاتي للطالب وما يرافقه من التذكر والفهم 

مَلُ  والاستيعاب والربط الفعال لعناصر المادة المكتوبة عند
ْ
قراءتها باتباع سلسلة إجراءات وأساليب منظمة، وما يُؤ

 الوصول إليه مع الطالب من تنمية لمهارات التفكير العليا. 

 ( وأهميتها PQ4Rمفهوم استراتيجية )

دت تعاريف استراتيجية ) (؛ حيث تناولتها الباحثتان في هذا العنصر حسب الترتيب الزمني، فقد عرفها PQ4Rتعدَّ

ة ) ( بأنها: إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة، والتي تستعمل في فهم المقروء، وربط خبرة المتعلم السابقة 323: 6134عطي 

( إلى أنها: إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة، PQ4R( في تعريف استراتيجية )26: 6131بالخبرة الجديدة. وذهب العجرش )

  وهي استراتيجية تفصيل وتوضيح، انتشرت في
ُّ
ره الآونة الأخيرة؛ لأنها تساعد المتعلم على فهم المقروء، والاحتفاظ به، وتذك

 مع بقاء أثره. 



  م1223/ يونيو -هـ2111 القعدة/ ي( ذ9)العدد ( 1)مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث التربوية والإنسانية ــ المجلد 

 

( على تنمية مهارات حل المسائل PQ4Rأثر استخدام استراتيجية )

 الرياضية لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  حنان، مها؛ وآل عامر، نالحميا (011) 

 

لمتعلم على تعلم المعرفة ( بأنها: إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة والتي تساعد ا22: 6161عرفها الشهراني )و 

ا وتنظيمها في ذاكرته حسب قدراته العقلية والمعرفية وما لديه من معلومات سابقة ذات علَّقة بالمعرفة  الجديدة ذاتيًّ

 الجديدة وسهولة استرجاعها عند الحاجة إليها. 

 ية تنمية مهارات حل المسائل الرياض

نت معايير المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات ) ( NCTM( )National Council Teachers of Mathematicsقد بيَّ

أنه يجب إعداد الطلَّب لاستخدام المعرفة الرياضية لحل المسائل الرياضية مع القدرة على الاتصال والتبرير الرياض ي، 

مسائل باستخدام طرق واستراتيجيات مختلفة يساعد الطلَّب على كما أظهرت هذه المعايير بأن توجيه الطلَّب لحل ال

نت هذه المعايير حاجة الطلَّب لتزويدهم بمسائل تتحدى تفكيرهم، وذلك من أجل  تطوير تفكيرهم الرياض ي، كما بيَّ

 (. NTCM, 2000إعدادهم لتطوير تفكيرهم الرياض ي )

 تعريف المسألة الرياضية

عَدُّ المسألة الرياضية مكونً 
ُ
ا رئيسًا من مكونات المعرفة الرياضية، وهي مشكلة تحتاج إلى حل، أو سؤال يحتاج ت

وجَدُ إجابة 
ُ
الى جواب، وبشكل عام فإن المسألة الرياضية مشكلة تحتاج إلى حل، وهي موقف جديد بالنسبة للفرد ولا ت

 (.14: 6112جاهزة لتلك المشكلة عند الفرد )الهويدي 

يرَ حوله سؤال محدد دون أن يدل 311م:  6131سليمان )وعرفها عريفج و  ثِّ
ُ
 بالكلمات أ

َ
ف ( هي "موقف عددي وُصِّ

 ذلك السؤال على نوع العملية اللَّزمة للحل".

( بأنها" موقف تعليمي جديد يتعرض له المتعلم ولا يكون لديه حل جاهز في 612: 6133وعرفها أبو زينة وعباينة )

ا أن يكون  الموقف التعليمي مسألة رياضية لجميع الطلبة"، وحتى يكون ذلك يجب أن تتوفر في المسألة ذهنه وليس ضروريًّ

 الشروط التالية:

بَل المتعلم لحلها. -3  أن تكون قابلة للحل وهناك جهد واضح من قِّ

 هناك عائق يسعى المتعلم لإزالته حتى يتمكن من الحل. -6

ا بالنسبة لل -1
ً
 متعلم.تتسم بالوضوح التام وتمثل هدف

يتوفر فيه ثلَّثة شروط هي: القبول والحاجز  وحتى يتصف الموقف بالنسبة لفرد ما بأنه مسألة يجب أن

 م(6133والاستقصاء )أبو زينة، 

ا تتضمن عدة عمليات عقلية متداخلة  عرفتو  الباحثتان المسألة الرياضية بأنها عملية لتفسير الموقف رياضيًّ

هيم عة من المفاللتعبير عن التفسير الرياض ي واختباره ومراجعته وتعديله، وهو ما يتطلب مراجعة أو تنقيح مجمو 

 الرياضية من موضوعات مختلفة داخل وخارج الرياضيات.

ا  الدراسات السابقة  -ثانيا

وقد تم تصنيف الدراسات السابقة في محورين رئيسين، وهما: المحور الأول: الدراسات التي تناولت استراتيجية 

(PQ4R والمحور الثاني: الدراسات التي تناولت مهارات حل المسائل الر ،) ياضية، وفيما يلي عرض للدراسات المتعلقة بكل

 محور وذلك على النحو الآتي:
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 (PQ4Rتناولت استراتيجية )دراسات المحور الأول: 

( في تنمية المفاهيم PQ4Rهدفت هذه الرسالة إلى التعرف على فاعلية استراتيجية )( 2020دراسة الشهراني ) -

الأول المتوسط، استخدم الباحث المنهج التجريبي ذا التصميم شبه العقدية بمقرر التوحيد لدى طلَّب الصف 

( طالبًا في مدرستين، تم اختيارهم بالطريقة العشوائية العنقودية، وتقسيمهم 41التجريبي، وتكونت عينة البحث من )

م الباحث مواد البحث وأدوات ثلة في ه، المتمإلى مجموعتين متساويتين، إحداهما تجريبية، والأخرى ضابطة، كما صمَّ

إعداد قائمة بالمفاهيم العقدية المناسبة لطلَّب الصف الأول المتوسط، وإعداد دليل للمعلم في تعليم المفاهيم 

(، وبناء بطاقة تحليل محتوى؛ لتحليل المفاهيم، وإعداد اختبار تحصيلي من نوع PQ4Rالعقدية وفق استراتيجية )

ٍ إحصائيًا عند  الاختيار من متعدد لقياس تحصيل المفاهيم
( بين 1011)العقدية، وأظهرت النتائج وجود فرق دال 

متوسطي درجات طلَّب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم العقدية لصالح 

ى طلَّب الصف الأول ( في تنمية المفاهيم العقدية لدPQ4Rالمجموعة التجريبية، إضافة إلى فاعلية استراتيجية )

 المتوسط. 

( في الذكاء المنطقي الرياض ي لدى طالبات PQ4Rهدفت هذه الدراسة لمعرفة أثر استراتيجية )( 2020دراسة هاشم ) -

اعتمد الباحث منهج البحث التجريبي، إذ  ؛ا لهدف البحثفي مادة الرياضيات، وتحقيقً  الصف الثاني المتوسط

 استعمل التصميم التجريبي لمجموع
ُ
ِّ تين متكافئتين ذات الاختبار البعدي للذكاء المنطقي الرياض ي، ط
 ب 
َ
التجربة  تْ ق

( طالبة من طالبات الصف الثاني 12والمجموعة الضابطة) ،( طالبة14( طالبة، المجموعة التجريبية )21على عينة من )

نت أداة البحث )اختبار الذكاء المنطق ( فقرة (20ي الرياض ي( من المتوسط في متوسطة )الشام للبنات(، وتكوَّ

( بين متوسطي درجات 0.05وقد كشفت النتائج وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة) ،موضوعية

طالبات المجموعة التجريبية ودرجات طالبات المجموعة الضابطة في اختبار الذكاء المنطقي الرياض ي ولصالح 

 المجموعة التجريبية.

( في اكتساب المفاهيم الرياضية PQ4Rهدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر استراتيجية ) (2019صبرة ) يدراسة أب -

بداعي ومفهوم الذات الرياض ي لدى طلبة المرحلة الأساسية، واعتمدت الدراسة على المنهج وتحسين التفكير الإ 

مدارس مديرية التربية حدى إ( طالبًا من طلبة الصف السابع الأساس ي، في 21التجريبي، تكونت عينة الدراسة )

( طالبًا درسوا وفق 11والتعليم بمحافظة العاصمة، لواء القويسمة، موزعين في شعبتين؛ إحداهما تجريبية وعددها )

تكونت أدوات الدراسة من  ،رست بالطريقة الاعتياديةد ( طالبًا11(، والأخرى ضابطة وعددها )PQ4Rاستراتيجية )

 ختبار للتفكير الإبداعي، واستُ اة، و اختبار اكتساب المفاهيم الرياضي
ْ
مقياس لمفهوم الذات الرياض ي، وقد  مَ دِّ خ

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اكتساب المفاهيم الرياضية، والتفكير الإبداعي، كما وأظهرت 

 النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مفهوم الذات الرياض ي لدى طلبة الصف السابع الأ 
ُ
إلى طريقة  ى زَ عْ ساس ي ت

 التدريس ولصالح أفراد المجموعة التجريبية. 

 المحور الثاني: دراسات تناولت الاهتمام بمهارات حل المسائل الرياضية

استراتيجية مقترحة على تنمية مهارات استخدام لى التعرف على أثر إهدفت الدراسة الحالية ( 2323دراسة النفيعي ) -

ة وقد تم استخدام المنهج شبه التجريبي، وتكونت عين، اللفظية لدى طلَّب المرحلة الابتدائيةحل المسالة الرياضية 

لى إحيث تم تقسيمهم  ؛الدراسة من طلَّب الصف الرابع الابتدائي في مدرسة البجادية التابعة لمحافظة الدوادمي

( طالبا، وتم اعداد اختبار 64هم )( طالبا، والمجموعة الضابطة وعدد61المجموعة التجريبية وعددهم )، مجموعتين

ر كبير في تنمية ثأن استخدام الاستراتيجية المقترحة في التدريس كان له أوقد أظهرت النتائج ، تحصيلي كأداة للدراسة
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ين بمهارات حل المسألة الرياضية اللفظية لدى طلَّب الصف الرابع الابتدائي، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 

  التجريبية وبدرجة كبيرة.التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي لصالح درجات 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر برنامج تدريبي لمهارات ما وراء المعرفة في ( 2312دراسة الشهري وشريف ) -

المندفع في المرحلة الثانوية بالمملكة -سلوب المعرفي المتروالطلَّب ذوي الأ  ىتنمية مهارات حل المشكلَّت لد

ا من طلَّب الصف ( طالبً 11وتكونت عينة البحث من ) ،استخدم البحث المنهج شبه التجريبي، العربية السعودية

س اوتمثلت أدوات البحث في استخدام اختبار الذكاء المصور )لقي ،الثاني الثانوي بمحافظة المجاردة، بمنطقة عسير

القدرات العقلية العامة لدي الأفراد في الأعمار من سن الثامنة إلى السابعة(، ومقياس مهارات حل المشكلَّت )لقياس 

ئج وجاءت نتا ،قدرة طلَّب المرحلة الثانوية على حل المشكلَّت التي تواجههم(، واختبار تزاوج الأشكال المألوفة

ى المجموعة الضابطة في القياس البعدي للدرجة الكلية للمقياس، ق المجموعة التجريبية علالبحث مؤكدة على تفوُّ 

 ين والطلَّب المندفعين فيا بين متوسطات درجات الطلَّب المتروِّ  ا على عدم وجود فروق دالة إحصائيً وأسفرت أيضً 

عالية توى فوأن استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة لها مس ،مهارات التفاوض، والدرجة الكلية في الأداء البعدي

 ا في تنمية مهارات حل المشكلة الرياضية، واختزال قلق حل المشكلة الرياضية لدى طلَّب عينة البحث. مقبولة تربويًّ 

هدفت هذه الرسالة إلى معرفة أثر توظيف الفصل المنعكس على تنمية مهارات حل المسألة ( 2312دراسة الكرد ) -

 ،هااعتمدت الباحثتان على المنهج التجريبي في دراست ،ف التاسع بغزةالرياضية والتواصل الرياض ي لدى طالبات الص

( 46( طالبة من مدرسة بنات دير البلح الإعدادية"ب"، المجموعة التجريبية وعددها )12وتكونت عينة الدراسة من )

رياضية واختبار وتمثلت أدوات الدراسة من اختبار مهارات حل المسألة ال ،(42طالبة، والمجموعة الضابطة وعددها )

 أسفرت نتائج البحث على أو  ،مهارات التواصل الرياض ي
ُ
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  دُ وجَ نه ت

طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار حل المسألة الرياضية واختبار التواصل الرياض ي لصالح 

 المجموعة التجريبية. 

 إجراءاتهاالدراسة و  يةمنهج -0

 منهج البحث:

استخدمت الباحثتان المنهج الوصفي في إعداد اختبار حل المسائل الرياضية، وإعداد دليل المعلمة في وحدة 

(، وكذلك PQ4Rالتعامد والتوازي المقررة على طالبات الصف الأول الثانوي في مادة الرياضيات باستخدام استراتيجية )

 لاستراتيجية على عينة الدراسة، وذلك على النحو الآتي: المنهج شبه التجريبي في تطبيق ا

 ـــ المنهج الوصفي1

ا من مشكلة الدراسة وأهدافها وطبيعة أسئلتها؛ فإن الدراسة الحالية تستخدم المنهج الوصفي الذي 
ً
انطلَّق

 ِّ
ا" ر عنها تعبيرًا كيف"يعتمد على دراسة الواقع، أو الظاهرة كما توجد في الواقع، ويهتم بوصفها وصفًا دقيقًا، ويعب  ا أو كميًّ يًّ

(؛ فيعتمد هذا المنهج على وصف ما هو كائن وتفسيره، كما أنه لا يقتصر على جمع البيانات 6134)عبيدات وآخرون، 

ن قدرًا من التفسير لهذه البيانات، والتعبير عن نتائج البحث  وتبويبها، ولكنه يمتد  إلى ما هو أبعد من ذلك؛ لأنه يتضمَّ

 ساليب الإحصائية. بالأ 
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 ـــ المنهج التجريبي )التصميم شبه التجريبي(2

( 661: 6134استخدمت الباحثتان المنهج التجريبي ذا التصميم شبه التجريبي، والذي يعرفه عبيدات وآخرون )

د ومضبوط للظاهرة التي تكون موضوعًا للدراسة وملَّحظة ما ينتج عن هذا التغيير من ه: تغيير متعمَّ ي هذه آثار ف بأنَّ

اد على ك بالاعتموذلالظاهرة، وتكون هذه الملَّحظة تحت ظروف مضبوطة لإثبات الفروض، ومعرفة العلَّقات السببية، 

 أنسب التصاميم التجريبية للدراسة، وهو نظام المجموعتين التجريبية والضابطة.

المنهج التجريبي ذا التصميم شبه التجريبي المعتمد على المجموعتين المتكافئتين؛ حيث استخدمت الباحثتان 

قت الباحثتان اختبوتمَّ تعيين إحدى المجموعتين عشوائيًا كمجموعة تجريبية، والأخرى تمثل الم ار جموعة الضابطة، وطبَّ

مهارة مراجعة الحل ، الحل تنفيذ مهارات حل المسائل الرياضية )مهارة فهم المسألة، مهارة ابتكار خطة الحل، مهارة

ر المستقل ِّ
ق منه(على طالبات المجموعتين )التجريبية والضابطة(، ثمَّ طبقت المتغي  تعامد وحدة ال)تدريس  والتحقُّ

على المجموعة  ((PQ4Rتوازي المقررة على طالبات الصف الأول الثانوي في مادة الرياضيات باستخدام استراتيجية )وال

قت أدوات البحث البعدي على المجموعتين،  ت المجموعة الضابطة تدريسًا بالطريقة المعتادة، ثمَّ طبَّ التجريبية، بينما تلقَّ

ح جدول ) ِّ
 ث كما يأتي:( التصميم التجريبي للبح3ويوض 

 ( التصميم التجريبي للدراسة1جدول )

 القياس البعدي )المعالجة التجريبية( القياس القبلي المجموعة م

 تطبيق التمَّ  لتدريس بالطرق المعتادةا تطبيق التمَّ  الضابطة 1

 تطبيق التمَّ  التجريبية 2

المقررة على  دريس وحدة التعامد والتوازي ت

طالبات الصف الأول الثانوي في مادة الرياضيات 

 (PQ4Rباستخدام استراتيجية )

 تطبيق التمَّ 

 مجتمع الدراسة

ن مجتمع الدراسة من جميع طالبات  لفصل لمدارس التعليم العام الثانوي الحكومي )انتظام( في مدينة حائل يتكوَّ

 ( 1116والبالغ عددهنَّ ) ه( بمدينة حائل3446ه/ 3443) اس يالدراس ي الثاني من العام الدر 
ً
، وذلك كما ورد في الدليل طالبة

 .(؛6161حائل )الإدارة العامة للتعليم بمنطقة حائل، لتعليم باإدارة الإحصائي من إدارة تقنية المعلومات )بنات( في 

 عينة الدراسة

بطريقة قصدية، فكان اختيار المدرسة الثانية عشرة الثانوية بمدينة حائل؛ نظرًا لأنَّ تمَّ اختيار عينة الدراسة 

هل عليها المهمة في تنفيذ أداة الدراسة وموادها بنفسها، كذلك   
ا يُسِّ الباحثتان تعمل معلمة رياضيات في المدرسة ذاتها ممَّ

( طالبة من طالبات الصف 26لت عينة الدراسة على )إمكانية تعاون قائدة المدرسة ومنسوباتها مع الباحثة؛ حيث اشتم

الأول الثانوي، تمَّ اختيار شعبة المجموعة التجريبية، وشعبة المجموعة الضابطة بالطريقة العشوائية البسيطة من خلَّل 

الاستطلَّعية ( طالبة للمجموعة الضابطة، بالإضافة إلى أنَّ العينة 13( طالبة للمجموعة التجريبية، و)13القرعة، بواقع )

ح جدول ) ِّ
ت على المدرسة الثانوية الرابعة بمدينة حائل، ويوض   (عينة الدراسة وذلك على النحو الآتي:6تمَّ

 ( عينة الدراسة )المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة(2جدول )

 العدد الصف المدرسة

المدرسة الثانية عشرة 

 الثانوية

 01 المجموعة الضابطة الأول ثانوي 

 01 المجموعة التجريبية الأول ثانوي 
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 22 المجموع

 متغيرات الدراسة:

 ـــ المتغير المستقل: 1

ق بغرض معرفة أثره على النتيجة )العساف،  ف المتغير المستقل بأنه: العامل أو السبب الذي يُطبَّ : 6136ويُعرَّ

ل في هذه الدراسة622 ِّ
 
على طالبات الصف الأول الثانوي في مادة الرياضيات وحدة التعامد والتوازي المقررة تدريس  (، ويمث

 .(PQ4Rباستخدام استراتيجية )

 ـــ المتغيرات التابعة: 2

اس أثر تطبيق المتغير المستقل عليها )العساف، 
َ
ف المتغير التابع بأنه: النتيجة التي يُق ل 611: 6136يُعرَّ

َّ
(، ويتمث

ل مهارة مراجعة الح، الحل تنفيذ سألة، مهارة ابتكار خطة الحل، مهارةمهارات حل المسائل الرياضية )مهارة فهم الم في

ق منه(.  والتحقُّ

 ضبط متغيرات عينة الدراسة:

أثناء إجراء الدراسة تتوقع الباحثتان أن يكون هناك العديد من المتغيرات الخارجية وهي متغيرات غير تجريبية 

من الضروري العمل عل تقليلها وحصرها قدر الإمكان، ومحاولة عزلها يمكن أن يكون لها تأثير على نتائج الدراسة، فكان 

من أجل منع تأثيرها على نتائج الدراسة من خلَّل التحقق من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في تلك المتغيرات، 

 وذلك على النحو الآتي: 

 ط.وتمَّ ضبطه من خلَّل اقتصار عينة الدراسة على الإناث فق الجنس: -1

 فكل طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في مستوى عمري متقارب. العمر: -2

من خلَّل الرجوع إلى سجلَّت تقويم الطالبات في الفصل الدراس ي الأول تمَّ  مستوى التحصيل الدراس ي: -0

 . د من تقارب مستوى التحصيل لديهنَّ
ُّ
 الاطلَّع على المستوى التحصيلي والتأك

نظرًا لكون طالبات المدرسة من الأحياء المجاورة لها، وهي قافي والاجتماعي والاقتصادي والبيئي: المستوى الث -1

 أحياء متقاربة في المستوى الثقافي والاجتماعي والاقتصادي والبيئي.

د من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية في القياس القبلالتكافؤ في القياس القبلي:  -5
ُّ
 يفقد تمَّ التأك

للتحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة الحالية في مهارات حل المسائل الرياضية، لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية؛ و 

درس ت تمَّ تطبيق اختبار مهارات حل المسائل الرياضية على مجموعتي الدراسة الحالية؛ وهما: المجموعة التجريبية التي

(، PQ4Rبات الصف الأول الثانوي في مادة الرياضيات باستخدام استراتيجية )وحدة التعامد والتوازي المقررة على طال

( الآتي نتائج اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين لدلالة 1والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقليدية؛ ويبين جدول )

 الفرق بين مجموعتي الدراسة.

ي درجات طالبات المجموعتين التجريبية قيمة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسط (0جدول )

 والضابطة في التطبيق القبلي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية

 عددال المجموعة المهارات
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجات 

 الحرية

)ت(  

 المحسوبة

)ت(  

 الجدولية
 الدلالة

 2.333 1.302 23 2.263 2.56 01 التجريبية
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مهارة فهم 

 المسألة
 2.223 5.91 01 الضابطة

غير دالة 

 3.35عند 

مهارة ابتكار 

 خطة الحل

 2.022 5.32 01 التجريبية
23 1.313 2.333 

غير دالة 

 2.156 1.16 01 الضابطة 3.35عند 

مهارة تنفيذ 

 الحل

 1.925 1.30 01 التجريبية
23 3.252 2.333 

غير دالة 

 1.916 0.21 01 الضابطة 3.35عند 

مراجعة الحل 

 والتحقق منه

 2.511 1.56 01 التجريبية
23 3.505 2.333 

غير دالة 

 2.232 1.91 01 الضابطة 3.35عند 

 المهارات ككل
 6.626 23.22 01 التجريبية

23 3.522 2.333 
غير دالة 

 6.190 19.33 01 الضابطة 3.35عند 

عدم وجود فرق دال إحصائيا بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي ( 1يتضح من نتائج جدول )

اختبار مهارات حل المسائل  -مراجعة الحل والتحقق منه  -تنفيذ الحل  -ابتكار خطة الحل -فهم المسألة) اتلمهار 

( عند مستوى 6.111( وهي اقل من قيمة )ت( الجدولية التي بلغت )1.126حيث بلغت قيمة )ت( المحسوبة ) (الرياضية ككل

رات حل المسائل الرياضية ( ؛ وهذا يعني أن المجموعتين متكافئتين في درجات اختبار مها21( بدرجة حرية )1.11دلالة )

 ككل قبل التجريب.

 نتائج الدراسة ومناقشتها -1

 الإجابة على السؤال الرئيس( ما أثر استخدام استراتيجية" :PQ4R على تنمية مهارات حل المسائل الرياضية لدى )

وجَد فروق ذات دلالة إح طالبات الصف الأول الثانوي؟"
ُ
وى صائية عند مستوالتحقق من صحة الفرضية الأولى" لا ت

( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية α≤0.05دلالة )

 ككل، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية، لصالح المجموعة التجريبية"

ق من صحة الف (؛ لحساب الفرق بين T- testستخدام اختبار "ت" )رضية الأولى باوللإجابة على السؤال تمَّ التحقُّ

ومدى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة  متوسطي درجات مجموعتين مستقلتين

 :( يوضح ذلك على النحو الآتي4في التطبيق البعدي لمهارات اختبار حل المسائل الرياضية ككل، وجدول )

التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمهارات اختبار حل ( قيمة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسطي 4جدول )

 المسائل الرياضية ككل

 انحراف متوسط ددالع مجموعة متغير
درجات 

 الحرية

 قيمة )ت(
 الدلالة

حجم  قيمة قيمة

 2η d جدولية بةمحسو  رالتأثي

حل مهارات 

المسائل 

 ككل

 0.612 02.52 01 لتجريبيةا

23 1.226 2.333 

دالة 

عند 

3.35 

 كبير 1.392 3.203
 6.202 03.21 01 الضابطة

ية ( وبالمقارنة مع قيمة )ت( الجدول4.661السابق أنَّ قيمة )ت( المحسوبة قد بلغت ) (4يتَّضح من جدول )

رة ) يا عند مستوى دلالة )6.111والمقدَّ
ًّ
ها دالة إحصائ أنَّ أداء المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  ، كما(α≤0.05( نجد أنَّ

(، بينما جاء 1.612(، وبانحراف معياري مقداره )11.23لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية ككل جاء بمتوسط حسابي مقداره )

(، وبانحراف 12.16أداء المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية بمتوسط حسابي مقداره )
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( على تنمية مهارات حل المسائل PQ4Rأثر استخدام استراتيجية )

 الرياضية لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  حنان، مها؛ وآل عامر، نالحميا (001) 

 

ا يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة 1.142معياري مقداره ) (؛ ممَّ

 يق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية ككل، وذلك لصالح المجموعة التجريبية.التجريبية في التطب

(، وهي قيمة 1.611على مهارات حل المسائل الرياضية )( η2) وقد بلغت قيمة حجم الأثر باستخدام مربع إيتا

ا، وتدل على أن نسبة ) عْزَى إلى %61كبيرة جدًّ
ُ
وحدة التعامد تدريس ( في PQ4Rاستخدام استراتيجية )( من الفروق ت

( وهي تعبر عن حجم 3.126بلغت ) (dوالتوازي المقررة على طالبات الصف الأول الثانوي في مادة الرياضيات، كما أن قيمة )

 ( في تنمية مهارات حل المسائل الرياضية ككل.PQ4Rتأثير كبير للمتغير المستقل وهو التدريس باستخدام استراتيجية )

ن فاعليةوهذه النتا وحدة التعامد والتوازي المقررة على طالبات الصف تدريس ( في PQ4Rاستراتيجية ) ئج تبي 

قبل الفرضية البديلة، والتي تنصُّ على أنه: الأول الثانوي في مادة الرياضيات
ُ
رفض الفرضية الأولى وت

ُ
وجَد فروق "؛ ولذا ت

ُ
ت

سطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في ( بين متو α≤0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

  ريبية"التجمهارات حل المسائل الرياضية ككل، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية، لصالح 

 الثانية الفرضيةو  لإجابة على السؤال الفرعي الأول ا:  "( ما أثر استخدام استراتيجيةPQ4R على تنمية مهارة فهم )

ق من صحة الفرضيةجابة عن السؤال وللإ المسألة لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟"؛  ق الثانية، ولل تمَّ التحقُّ تحقُّ

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
ُ
( α≤0.05من صحة الفرضية الثانية والتي تنصُّ على أنه: " لا ت

سطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية، في التطبيق بين متو 

 ."البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة فهم المسألة، لصالح المجموعة التجريبية

ومدى دلالتها للفرق  (؛ لحساب الفرق بين متوسطي درجات مجموعتين مستقلتينT- test" )تم استخدام اختبار "تو 

بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمهارات اختبار حل المسائل فيما 

 ( يوضح ذلك على النحو الآتي:1يتعلق بمهارة فهم المسألة، وجدول )

التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمهارة فهم قيمة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات ( 1جدول )

 المسألة باختبار مهارات حل المسائل الرياضية

 انحراف متوسط ددالع مجموعة تغيرم
درجات 

 الحرية

 قيمة )ت(
 الدلالة

 قيمة

2η 

 قيمة

d 

حجم 

 جدولية محسوبة رالتأثي

مهارة 

فهم 

المسأ

 لة

 3.635 9.22 01 التجريبية

23 0.131 2.333 

دالة 

عند 

3.35 

 كبير 3.626 3.122
 1.221 6.25 01 الضابطة

رة ( وبالمقارنة مع قيمة )ت( الجدولية والمقدَّ 1.413أنَّ قيمة )ت( المحسوبة قد بلغت ) ( السابق1يتَّضح من جدول )

يا عند مستوى دلالة )6.111)
ًّ
ها دالة إحصائ أنَّ أداء المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار  ، كما(α≤0.05( نجد أنَّ

(، وبانحراف معياري مقداره 1.21مهارات حل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة فهم المسألة جاء بمتوسط حسابي مقداره )

ما جاء أداء المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة فهم (، بين3.224)

ا يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 1.111(، وبانحراف معياري مقداره )2.22المسألة بمتوسط حسابي مقداره ) (؛ ممَّ

موعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية فيما يتعلق متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمج

 بمهارة فهم المسألة، وذلك لصالح المجموعة التجريبية.
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( على تنمية مهارات حل المسائل PQ4Rأثر استخدام استراتيجية )

 الرياضية لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  حنان، مها؛ وآل عامر، نالحميا (001) 

 

فيما يتعلق بمهارة فهم  على مهارات حل المسائل الرياضية( η2) وقد بلغت قيمة حجم الأثر باستخدام مربع إيتا

عْزَى إلى %32.6كبيرة، وتدل على أن نسبة ) (، وهي قيمة1.326) المسألة
ُ
( في PQ4Rاستخدام استراتيجية )( من الفروق ت

بلغت  (dوحدة التعامد والتوازي المقررة على طالبات الصف الأول الثانوي في مادة الرياضيات، كما أن قيمة )تدريس 

 .مهارة فهم المسألة( في تنمية PQ4Rستراتيجية )( وهي تعبر عن حجم تأثير كبير للمتغير المستقل وهو التدريس با1.121)

 ما الفرضية الثالثةو  لإجابة على السؤال الفرعي الثانيا " :( أثر استخدام استراتيجيةPQ4R على تنمية مهارة ابتكار )

ق من صحة الفرضية ق من صحة الفرضية الثالثة، وللت الحل لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟"؛ تمَّ التحقُّ حقُّ

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
ُ
( بين متوسطات درجات α≤0.05الثالثة والتي تنصُّ على أنه: " لا ت

المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل 

 ".ضية فيما يتعلق بمهارة ابتكار الحل، لصالح المجموعة التجريبيةالمسائل الريا

ق من الفرضية الثالثة و  (؛ لحساب الفرق بين متوسطي T- testتم استخدام اختبار "ت" ) ؛للدراسة الحاليةللتحقُّ

بطة في التطبيق اومدى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والض درجات مجموعتين مستقلتين

 ( يوضح ذلك على النحو الآتي:2البعدي لمهارات اختبار حل المسائل فيما يتعلق بمهارة ابتكار الحل، وجدول )

( قيمة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية 2جدول )

 مهارات حل المسائل الرياضيةوالضابطة في التطبيق البعدي لمهارة ابتكار الحل باختبار 

 انحراف متوسط ددالع مجموعة متغير
درجات 

 الحرية

 قيمة )ت(
 قيمة قيمة الدلالة

حجم 

 جدولية محسوبة رالتأثي

مهارة 

ابتكار 

 الحل

 1.325 9.56 01 التجريبية

23 1.351 2.333 

دالة 

عند 

3.35 

 كبير 1.312 3.215
 2.122 2.61 01 الضابطة

( وبالمقارنة مع قيمة )ت( الجدولية 4.114أنَّ قيمة)ت( المحسوبة قد بلغت) ( السابق2يتَّضح من جدول )

رة) يا عند مستوى دلالة 6.111والمقدَّ
ًّ
ها دالة إحصائ أنَّ أداء المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  ، كما(≤0,05)( نجد أنَّ

(، وبانحراف معياري 2.14جاء بمتوسط حسابي مقداره ) ابتكار الحلل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة لاختبار مهارات ح

(، بينما جاء أداء المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة 6.326مقداره )

ا يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 3.161، وبانحراف معياري مقداره )(2.11بمتوسط حسابي مقداره ) ابتكار الحل (؛ ممَّ

بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية فيما 

 ، وذلك لصالح المجموعة التجريبية.ابتكار الحليتعلق بمهارة 

 ابتكارفيما يتعلق بمهارة  على مهارات حل المسائل الرياضية( η2)يمة حجم الأثر باستخدام مربع إيتاوقد بلغت ق

عْزَى إلى %63.1(، وهي قيمة كبيرة، وتدل على أن نسبة )1.631)الحل
ُ
تدريس ( في PQ4Rاستخدام استراتيجية )( من الفروق ت

( وهي 3.142بلغت ) (d)الثانوي في مادة الرياضيات، كما أن قيمة وحدة التعامد والتوازي المقررة على طالبات الصف الأول 

 ابتكار الحل.مهارة ( في تنمية PQ4Rتعبر عن حجم تأثير كبير للمتغير المستقل وهو التدريس باستخدام استراتيجية )

ن فاعلية بات الصف وحدة التعامد والتوازي المقررة على طالتدريس ( في PQ4Rاستراتيجية ) وهذه النتائج تبي 

قبل الفرضية البدالأول الثانوي في مادة الرياضيات فيما يتعلق بمهارة ابتكار الحل
ُ
رفض الفرضية الثالثة وت

ُ
يلة، ؛ ولذا ت

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )والتي تنصُّ على أنه: 
ُ
( بين متوسطات درجات المجموعة ≤0,05"ت
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( على تنمية مهارات حل المسائل PQ4Rأثر استخدام استراتيجية )

 الرياضية لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  حنان، مها؛ وآل عامر، نالحميا (001) 

 

التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل  الضابطة والمجموعة

  الرياضية فيما يتعلق بمهارة ابتكار الحل، لصالح المجموعة التجريبية".

 الفرضية الرابعة وفحص لإجابة على السؤال الفرعي الثالثا " :( ما أثر استخدام استراتيجيةPQ4R على تنمية )

ق من صحة الفرضية الرابعة ق من وللت، مهارة تنفيذ حل المسألة لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟"؛ تمَّ التحقُّ حقُّ

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
ُ
( بين α≤0.05)صحة الفرضية الرابعة والتي تنصُّ على أنه: " لا ت

متوسطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية، في التطبيق البعدي 

 ."لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة تنفيذ حل المسألة، لصالح المجموعة التجريبية

ق من الفرضية الرابعة و  (؛ لحساب الفرق بين متوسطي T- testتم استخدام اختبار "ت" ) ؛للدراسة الحاليةللتحقُّ

ومدى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق  درجات مجموعتين مستقلتين

 ى النحو الآتي:( يوضح ذلك عل2البعدي لمهارات اختبار حل المسائل فيما يتعلق بمهارة تنفيذ حل المسألة، وجدول )

( قيمة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 2جدول )

 البعدي لمهارة تنفيذ الحل باختبار مهارات حل المسائل الرياضية

 انحراف متوسط ددالع مجموعة متغير
رجات د

 الحرية

 قيمة )ت(
 يمةق قيمة الدلالة

حجم 

 الجدولية المحسوبة رالتأثي

تنفيذ 

حل 

المسأ

 لة

 1.106 9.33 01 التجريبية

23 0.252 2.333 

دالة 

عند 

3.35 

 كبير 3.923 3.193
 2.122 2.13 01 الضابطة

رة)( وبالمقارنة مع قيمة )ت( الجدول1.212أنَّ قيمة)ت( المحسوبة قد بلغت) (2يتَّضح من جدول) ( 6.111ية والمقدَّ

يا عند مستوى دلالة 
ًّ
ها دالة إحصائ أنَّ أداء المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل  ، كما(α≤0,05)نجد أنَّ

(، 6.462ه )(، وبانحراف معياري مقدار 2.31جاء بمتوسط حسابي مقداره ) تنفيذ حل المسألةالمسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة 

 نفيذ حل المسألةتبينما جاء أداء المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة 

ا يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 3.411(، وبانحراف معياري مقداره )2.11بمتوسط حسابي مقداره ) (؛ ممَّ

جموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة درجات الم

 ، وذلك لصالح المجموعة التجريبية.تنفيذ حل المسألة

 تنفيذفيما يتعلق بمهارة  على مهارات حل المسائل الرياضية( η2)وقد بلغت قيمة حجم الأثر باستخدام مربع إيتا

عْزَى إلى ( %32.1(، وهي قيمة كبيرة، وتدل على أن نسبة )1.321)حل المسألة
ُ
( PQ4Rاستخدام استراتيجية )من الفروق ت

بلغت  (d)وحدة التعامد والتوازي المقررة على طالبات الصف الأول الثانوي في مادة الرياضيات، كما أن قيمة تدريس في 

تنفيذ مهارة ( في تنمية PQ4Rغير المستقل وهو التدريس باستخدام استراتيجية )( وهي تعبر عن حجم تأثير كبير للمت1.221)

 حل المسألة.

ن فاعلية وحدة التعامد والتوازي المقررة على طالبات الصف تدريس ( في PQ4Rاستراتيجية ) وهذه النتائج تبي 

قبل الفر ؛ ولذا الأول الثانوي في مادة الرياضيات فيما يتعلق بمهارة تنفيذ حل المسألة
ُ
رفض الفرضية الرابعة وت

ُ
ضية ت

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )البديلة، والتي تنصُّ على أنه: 
ُ
( بين متوسطات درجات ≤0,05"ت
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( على تنمية مهارات حل المسائل PQ4Rأثر استخدام استراتيجية )

 الرياضية لدى طالبات الصف الأول الثانوي
  حنان، مها؛ وآل عامر، نالحميا (001) 

 

 المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل

  المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة تنفيذ حل المسألة، لصالح المجموعة التجريبية".

( على تنمية مهارة PQ4R" ما أثر استخدام استراتيجية ): الفرضية الخامسةوفحص  لإجابة على السؤال الفرعي الرابعا

ق من مراجع ق من صحة الفرضية الخامسة للتحقُّ ق منه لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟؛ تمَّ التحقُّ ة الحل والتحقُّ

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
ُ
( بين α≤0.05صحة الفرضية الخامسة والتي تنصُّ على أنه: " لا ت

ة في مهارات حل المسائل الرياضية، في التطبيق البعدي لاختبار متوسطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبي

ق منه، لصالح المجموعة التجريبية.  مهارات حل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة مراجعة الحل والتحقُّ

ق من الفرضية الخامسة و  طي (؛ لحساب الفرق بين متوسT- testتم استخدام اختبار "ت" ) ؛للدراسة الحاليةللتحقُّ

ومدى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق  درجات مجموعتين مستقلتين

ق منه، وجدول )  الآتي:وك ( يوضح ذلك 1البعدي لمهارات اختبار حل المسائل فيما يتعلق بمهارة مراجعة الحل والتحقُّ

تها للفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في ( قيمة "ت" ومستوى دلال1جدول )

 التطبيق البعدي لمهارة مراجعة الحل والتحقق منه باختبار مهارات حل المسائل الرياضية

 نحرافا متوسط ددالع مجموعة متغير
رجات د

 الحرية

 قيمة )ت(
 قيمة قيمة الدلالة

حجم 

 جدولية محسوبة رالتأثي

مراجعة 

الحل 

والتحقق 

 منه

 1.290 9.12 01 التجريبية

23 1.212 2.333 

دالة 

عند 

3.35 

 كبير 1.369 3.229
 2.192 2.30 01 الضابطة

( وبالمقارنة مع قيمة )ت( الجدولية 4.632أنَّ قيمة)ت( المحسوبة قد بلغت) (1يتَّضح من الجدول رقم )

رة) يا عند مستوى دلالة  ( نجد6.111والمقدَّ
ًّ
ها دالة إحصائ أنَّ أداء المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  ، كما(α≤0,05)أنَّ

ق منهلاختبار مهارات حل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة  (، 2.11جاء بمتوسط حسابي مقداره ) مراجعة الحل والتحقُّ

ما جاء أداء المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية (، بين6.422وبانحراف معياري مقداره )

ق منهفيما يتعلق بمهارة  ا يشير إلى 3.621(، وبانحراف معياري مقداره )2.32بمتوسط حسابي مقداره ) مراجعة الحل والتحقُّ (؛ ممَّ

الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مهارات  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة

ق منهحل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة   ، وذلك لصالح المجموعة التجريبية.مراجعة الحل والتحقُّ

 اجعةمر فيما يتعلق بمهارة  على مهارات حل المسائل الرياضية( η2)وقد بلغت قيمة حجم الأثر باستخدام مربع إيتا

ق منه عْزَى إلى ( %66.2(، وهي قيمة كبيرة، وتدل على أن نسبة )1.662)الحل والتحقُّ
ُ
استخدام استراتيجية من الفروق ت

(PQ4R في ) وحدة التعامد والتوازي المقررة على طالبات الصف الأول الثانوي في مادة الرياضيات، كما أن قيمة تدريس(d) 

مهارة ( في تنمية PQ4Rثير كبير للمتغير المستقل وهو التدريس باستخدام استراتيجية )( وهي تعبر عن حجم تأ3.112بلغت )

ق منه.  مراجعة الحل والتحقُّ

ن فاعلية وحدة التعامد والتوازي المقررة على طالبات الصف تدريس ( في PQ4Rاستراتيجية ) وهذه النتائج تبي 

ق منهالأول الثانوي في مادة الرياضيات فيما يتعلق بمهارة م قبراجعة الحل والتحقُّ
ُ
رفض الفرضية الخامسة وت

ُ
ل ؛ ولذا ت

وجَد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )الفرضية البديلة، والتي تنصُّ على أنه: 
ُ
( بين متوسطات α≤0,05"ت
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ارات لتطبيق البعدي لاختبار مهدرجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية، في ا

ق منه، لصالح المجموعة التجريبية".   حل المسائل الرياضية فيما يتعلق بمهارة مراجعة الحل والتحقُّ

ص نتائج الدراسة:
َّ
 ملخ

( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة α≤0.05دلالة )وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -

التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية ككل، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية، لصالح 

 المجموعة التجريبية.

( بين متوسطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة α≤0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -

التجريبية في مهارات حل المسائل الرياضية، في التطبيق البعدي لاختبار مهارات حل المسائل الرياضية فيما يتعلق 

ق منه ،تنفيذ حل المسألةابتكار الحل، فهم المسألة، )ات بمهار   ة.لصالح المجموعة التجريبي (مراجعة الحل والتحقُّ

ا، 1.611على مهارات حل المسائل الرياضية )( η2) تالغت قيمة حجم الأثر باستخدام مربع إيب - (، وهي قيمة كبيرة جدًّ

عْزَى إلى %61وتدل على أن نسبة )
ُ
وحدة التعامد والتوازي تدريس ( في PQ4Rاستخدام استراتيجية )( من الفروق ت

( وهي تعبر عن حجم 3.126بلغت ) (dالمقررة على طالبات الصف الأول الثانوي في مادة الرياضيات، كما أن قيمة )

 تأثير كبير للمتغير المستقل.

 فيما يتعلق بمهارة فهم المسألة على مهارات حل المسائل الرياضية( η2) بلغت قيمة حجم الأثر باستخدام مربع إيتا -

عْزَى إلى %32.6(، وهي قيمة كبيرة، وتدل على أن نسبة )1.326)
ُ
فيما و( PQ4Rاستخدام استراتيجية )( من الفروق ت

عْزَى إلى %63.1(، وهي قيمة كبيرة، وتدل على أن نسبة )1.631) حلابتكار اليتعلق بمهارة 
ُ
استخدام ( من الفروق ت

( %32.1(، وهي قيمة كبيرة، وتدل على أن نسبة )1.321تنفيذ حل المسألة )فيما يتعلق بمهارة و( PQ4Rاستراتيجية )

عْزَى إلى 
ُ
ق منه )يما يتعلق بمهارة فو ( PQ4Rاستخدام استراتيجية )من الفروق ت (، وهي قيمة 1.662مراجعة الحل والتحقُّ

عْزَى إلى ( %66.2كبيرة، وتدل على أن نسبة )
ُ
وحدة التعامد تدريس ( في PQ4Rاستخدام استراتيجية )من الفروق ت

( وهي تعبر عن 3.112بلغت ) (dوالتوازي المقررة على طالبات الصف الأول الثانوي في مادة الرياضيات، كما أن قيمة )

 حجم تأثير كبير للمتغير المستقل.

 ومقترحاتها. توصيات الدراسة

 :استنادا إلى نتائج الدراسة توص ي الباحثتان وتقترحان الآتي

 وتشويقًا. (PQ4R)توظيف استراتيجية  -3
ً
مها أكثر متعة

ُّ
 في تدريس الرياضيات لجعل تعل

تدريب الطالبات في مراحل التعليمية الثلَّث )الابتدائية، والمتوسطة، والثانوية( على مهارات حل المسألة الرياضية  -6

.(PQ4R)هاراتها الأربعة وفقًا لاسترتيجيةبم  ؛ لأنها تساهم في تنمية مهارات التفكير الرياض ي لديهنَّ

في تشجيع الطالبات على طرح الأفكار وتقديم الحلول المبدئية  (PQ4R)الاستفادة من تدريس الرياضيات باستراتيجية -1

.  وتزويدهنَّ بأسئلة متنوعة أثناء تدريسهنَّ

، التي (PQ4R)و التفاعل المثمر والإيجابي مع الأنشطة الصفية التي تقدم لهنَّ وفقًا لاستراتيجية توجيه الطالبات نح -4

 لمدى.ذاكرة طويلة امعلومـات، وتـيسر انتقالهـا مــن ذاكرة قصيرة المدى إلى تجعلهنَّ أكثر قدرة على الوعي وتنظيم ال

ي وإدراك لما يقومون به، وذلك بالتأكيد على المفاهيم إكساب الطالبات المهارة في إجراء العمليات الحسابية بوع -1

 الرياضية والمهارات الحسابية بشكل متوازن.

 تدريب الطالبات على مهارات الإحساس بالمشكلَّت وتحديدها، ووضع الفرضيات المناسبة لها. -2
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ِّعة في تدريس مادة الرياضيات تعتمد على التفكير ال -2
بداعي؛ ناقد والتفكير الإ استخدام المعلمات استراتيجيات متنو 

.  لتنمية مهارات حل المسائل الرياضية لديهنَّ

الاعتماد على طريقة الاكتشاف لا طريقة التلقين، واستخدام أكثر من طريقة للعمل؛ لتكون أكثر مثالية في تعليم  -1

 الرياضيات من التكرار الرتيب للمفهوم بالمستوى والكلمات نفسها.

م القبلي الضرورية واللَّزمة لكل مهارة أو تعلم جديد؛ حيث  رياضيات،تطبيق التتابع في تعليم ال -2
ُّ
ومعرفة عناصر التعل

 .سابقة يبنى عليها كل تعلم جديد يعتمد على معلومات أساسية إنَّ 

 دراسات يمكن أن تكون امتدادًا للدراسة الحالية، وذلك على النحو الآتي:ان إجراء الباحثتح قتر تكما  -31

 إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالية في الرياضيات في المراحل التعليمية المختلفة. -3

( على متغير آخر غير حل المسائل الرياضية مثل: )التحصيل الدراس ي، التفكير PQ4Rأثر استخدام استراتيجية ) -6

 الإبداعي، المهارات الحياتية(.

 في تنمية مهارات حل المسائل الرياضية.أخرى حديثة استراتيجيات ( و PQ4Rمقارنة بين فاعلية استراتيجية ) ةاسدر  -3

طالبات  في تنمية المهارات الرياضية لدى (PQ4Rباستخدام استراتيجية ) فاعلية برنامج مقترح قائم على التدريس -1

 المرحلة الثانوية.

 .مة المراجعقائ

 
ا
 العربية:بالمراجع  -أولا

أثر تطبيق استراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي على حل المشكلات م(: 6131ابن عابد، جميلة وابن عيس ى، أحمد) .3

 .13 – 4. ص ص 2مجلة دراسات في علم الارطوفونيا، وعلم النفس العصبي، الرياضية لدى عينة من التلاميذ،

أثر التدريب على استراتيجيات حل المسألة الرياضية على تحصيل طلبة الصف (: 6131) أبو ريا، محمد يوسف .6

(. 3)63مجلة الجامعة الإسلَّمية للدراسات التربوية والنفسية،  الأول متوسط في مادة الرياضيات في مدينة حائل،

 .612-322ص ص 

الأردن: عمان: دار  1.ط مناهج تدريس الرياضيات للصفوف الأولى.م(. 6133وعباينة، عبد الله. ) ؛أبو زينة، فريد .1

 المسيرة للنشر والتوزيع.

في اكتساب المفاهيم الرياضية وتحسين التفكير الإبداعي  (PQ4R)أثر استراتيجية (: 6132)أبو صبرة، علي حسن  .4

 غير منشورة، كلية التربية، جامعة اليرموك. هدكتورا ومفهوم الذات الرياض ي لدى طلبة المرحلة الأساسية،

( في تنمية بعض مهارات التفكير PQ4Rفعالية استراتيجية فوق معرفية )م(: 6132باوى، جمعة أحمد عبد الله ) .1

ورة، جامعة ماجستير غير منش العليا وبقاء أثر التعلم في تحصيل مادة الأحياء لدى طلاب المرحلة الثانوية في ليبيا،

 كلية التربية النوعية، مصر. -المنصورة

في حل المسألة الرياضية  GeoGebra أثر برنامج تعليمي مستند إلى برمجية جيوجبرام(: 6131)البلوي، جازي صالح  .2

 -لة التربيةمج ودية،وفي الدافعية نحو تعلم الرياضيات لدى طلبة الصف الأول الثانوي في المملكة العربية السع

 .262-213(. ص ص 3)314جامعة الأزهر، 

أثر التدريب على بعض استراتيجيات ما وراء (: 6131الجندي، حسن عوض حسن ) ؛بيومي، ياسر عبد الرحيم .2

القدرة على حل المسألة الرياضية اللفظية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي وتحسين المعرفة على تنمية 

 . 311 – 11(. ص ص 3)32مجلة تربويات الرياضيات،  اتجاهاتهم نحوها،
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( في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط PQ4Rأثر استراتيجية )(: 6131والصائغ، امنة ) ؛الجبوري، حمدان .1

افية،  (، شباط.32مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية، جامعة بابل، العدد ) في مادة الجغر

https://search.mandumah.com/Record/805022 

فاعلية برنامج تعليمي محوسب بالتمثيلات الرياضية في تنمية مهارة حل المسألة م(: 6131جمعة، عبير. ) .2

 معة الإسلَّمية، غزة. ، رسالة ماجستير غير منشورة، الجاالرياضية لدى طالبات الصف الخامس الأساس ي بغزة

( في Web Questsفاعلية استخدام الرحلات المعرفية عبر الويب )م(: 6131والقطيش، حسين) ؛حمادنة، مؤنس .31

تحسين التفكير الرياض ي وحل المسألة الرياضية لدى طلاب الصف العاشر الأساس ي واتجاهاتهم نحو مادة 

_www.gsrd.cu.edu.eg/khawards  .2016-8-10الاطلَّع: جائزة خليفة التربوية. تاريخ  الرياضيات في الأردن.

 printed%5CBook19.pdf 

في تحسين الاستيعاب القرائي لدى طلبة الصف التاسع  (PQ4R)أثر استراتيجية (: 6132خضير، بلَّل خالد ) .33

 رسالة ماجستير غير منشورة، كلية العلوم التربوية، جامعة آل البيت. الأساس ي،

امج علاجي لصعوبات حل المسألة الرياضية اللفظية لدى طالبات الصف برنم(: 6132)سلطان، تهاني عبد الله  .36

 :armin.2019.81219 DOI/10.21608 .312 – 311(. ص ص 2)66 الثالث المتوسط، مجلة تربويات الرياضيات،

في تنمية المفاهيم العقدية لدى طلاب  (PQ4R)فاعلية استراتيجية م(: 6161الشهراني، مسفر بن سعد بن مسفر) .31

 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بيشة، كلية التربية. الصف الأول المتوسط،

بي لمهارات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات أثر برنامج تدري(: 6132)السيد، منى  ؛شريف، ناديةو  ؛الشهرى، حمزة .34

المندفع في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية  -حل المشكلات لدى الطلاب ذوي الأسلوب المعرفي المترو

 http://search.mandumah.com/Record/783511 .26 – 21. ص ص 312مجلة القراءة والمعرفة،  السعودية،

في فرعي الأعداد والهندسة لدى  مستوى القدرة على حل المشكلات الرياضية(: 6132الشيخي، هاشم بن سعيد ) .31

 .362 – 312. ص ص 14جامعة الملك سعود، ع -مجلة رسالة التربية وعلم النفس طلاب الصف الثالث الثانوي،

صعوبات حل المسألة اللفظية في الرياضيات لدى طلاب المرحلة الثانوية م(: 6132عبد القادر، خالد فايز ) .32

 .342-631(. ص ص 3)63سلة العلوم الإنسانية(، مجلة جامعة الأقص ى )سل بمحافظات غزة،

( في اكتساب المفاهيم PQ4Rأثر استخدام استراتيجية توماس وروبنسن )(: 6131كريم )عبيدي، أسعد عبد ال .32

رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة  الفيزيائية ومستوي الكفاءة الذاتية لدى طلبة الصف الحادي عشر،

 اليرموك، الأردن.

 عمان: دار الرضوان. اريخ.استراتيجيات وطرائق معاصرة في تدريس التم(. 6131) العجرش، حيدر حاتم فالح. .31

( في تحصيل طالبات المرحلة المتوسطة ودافعيتهن نحو PQ4Rأثر استراتيجية )(. 6131علوان، حمدية محسن ) .32

 .122-121جامعة بغداد، ص ص  -مجلة الأستاذ مادة الرياضيات،

ي تنمية مهارات حل فاعلية استخدام بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة فم(: 6131علي، نيفين علي عطا الله ) .61

جامعة بنها،  -ماجستير غير منشورة، كلية التربية المشكلات الرياضية اللفظية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية،

 مصر.

أثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل الرياضيات وحل (: 6134علي، وائل عبد الله محمد ) .63

-326. ص ص 22مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس،  بتدائي،المشكلات لدى تلاميذ الصف الخامس الا 

624. 

http://www.gsrd.cu.edu.eg/khawards_
http://www.gsrd.cu.edu.eg/khawards_
https://dx.doi.org/10.21608/armin.2019.81219
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لمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة لمهارات حل المشكلات في تقييم استخدام مع(: 6132الغانم، ماهر محمد ) .66

 .321-342(. ص ص 32مجلة البحث العلمي في التربية، ع )هل(،  –تدريس سلسلة الرياضيات المطورة )ماجرو 

 ( أفحص، أسأل، أقرأ، تأمل، سمع، راجع في تدريسPQ4Rفاعلية استراتيجية )(: 6132فؤاد، هبة فؤاد سيد ) .61

لمجلة االكيمياء لتنمية مهارات التفكير فوق المعرفي وتقدير الذات الأكاديمي لدى طلاب المرحلة الثانوية، 

 .346 – 313(. ص ص 4) 61المصرية للتربية العلمية، 

تمكن معلمات الرياضيات من الكفايات التدريسية اللازمة لتنمية مهارات حل (: 6132القرني، ريم عبد الله سعيد ) .64

 .22-42(. ص ص 6)66مجلة تربويات الرياضيات،  الرابع الابتدائي، المشكلات الرياضية بالصف

اصل تو أثر توظيف الفصل المنعكس في تنمية مهارات حل المسائل الرياضية وال(: 6132الكرد، أمال أحمد عامر) .61

رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة  الرياض ي لدى طالبات الصف التاسع الأساس ي،

 الإسلَّمية)غزة(.

الصعوبات التي تواجه طلاب المرحلة المتوسطة في حل (: 6132والرياش ي، حمزة عبد الحكيم ) ؛لهاف، يحيى أحمد .62

 .361 – 331(. ص ص 1)2 لدولية المتخصصة،المسائل اللفظية الرياضية، المجلة التربوية ا

فاعلية النمذجة بالشريط في تنمية مهارات حل المسألة الرياضية اللفظية (: 6132المحيميد، فاطمة محمد صالح) .62

 ة التربية، جامعة الأزهر. رسالة ماجستير غير منشورة، كلي لدى طالبات الصف السادس الابتدائي،

مستوى تمكن طلاب وطالبات المرحلة المتوسطة من استراتيجيات حل (: 6132) مدخلي، علي بن هادي جابر .61

 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة. المسائل الرياضية اللفظية،

الرياضيات على تنمية مهارات حل المسألة أثر استخدام استراتيجية مقترحة في تدريس م(: 6161النفيعي، ضواي) .62

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الرياض.الرياضية اللفظية لدى طلاب المرحلة الابتدائية

في الذكاء المنطقي الرياض ي لطالبات الصف الثاني متوسط في  (PQ4R)أثر استراتيجية (: 6161هاشم، مهند ) .11

 ر غير منشورة، كلية التربية، جامعة الموصل. رسالة ماجستي مادة الرياضيات،
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 : الملخص

تصور لتطوير الأنشطة المدرسية بمحافظة البيضاء بالجمهورية اليمنية في ضوء بعض التجارب العالمية، اقتراح  الدراسة إلى هدفت       

داد إعثم للأنشطة المدرسية،  العالميةأهم التجارب و  ،فظة البيضاءواقع ممارسة الأنشطة المدرسية بمحا وذلك من خلال التعرف على

 –ام الإجرائية المه –متطلبات التنفيذ – –الأهداف  -المنطلقات -المبررات تصور مقترح لتطوير الأنشطة المدرسية بمجالاته المتمثلة في

حليلي الت :قيق ذلك اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفيالمعوقات وسبل التغلب عليها. ولتح –آليات المتابعة والتقييم  –المجالات 

( 5(؛ وتكونت العينة من )0202الحديثة بعد ) والدراسات والتقارير الأدبيات والأبحاثالتطويري. أما أدوات جمع البيانات فاعتمدت على و 

واستكمالا  ،إلى إعداد تصور مقترح متكامل الأبعاد . وخلصت الدراسةالفلسطينية( -السنغافورية -اليابانية -البريطانية -تجارب؛ الأمريكية

الباحثة بضرورة النظر للأنشطة المدرسية كجزء لا يتجزأ من المنهج الدراس ي كونها تسعى لتحقيق أهداف التنمية  توصللتصور فقد أ

 .المستدامة

 الميةالعالتجارب  -مدارس التعليم العام -تطوير الأنشطة –الكلمات المفتاحية: تصور مقترح 

A proposed vision for developing school activities in public education 

schools in Al- Bayda Governorate in the Republic of Yemen in the light of 

some international Experiments 
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Abstract:  

  The study aimed at propose a vision for the development of extracurricular activities in the governorate school of Al- Bayda 

in the Republic of Yemen in the light of some international experiences, by identifying the reality of school activities in the 

governorate of Al- Bayda, and the most important global experiences of school extracurricular activities, then preparing a 

proposed vision for the development of school activities in its fields of justifications- premises- Objectives- implementation 

requirements- procedural tasks- areas- follow- up and evaluation mechanisms- obstacles and ways to overcome them. To 

achieve this, the study relied on the descriptive method: analytical and developmental. As for the data collection tools, they 

relied on recent literature, research, studies and reports after (2010), The sample consisted of (5) experiments; American- 
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British- Japanese- Singaporean- Palestinian). The study concluded with the preparation of a proposed concept with integrated 

dimensions, and to complement the conception, the researcher recommended the need to consider school activities as an 

integral part of the curriculum as it seeks to achieve the goals of sustainable development. 

Key words: A proposed conception- developing activities- general education schools- international experiences. 

  .مقدمة

كون الهدف الأسماء للمدرسة هو التنمية المستدامة لطلبها، بمنحهم فرص مناسبة لدعم كفاءاتهم، وتعزير  

قدراتهم وتلبية رغباتهم وطموحاتهم وتحرير طاقاتهم وإبداعاتهم بشتى الطرق وبمختلف الاستراتيجيات، وكون الأنشطة 

ومما لا شك فيه أن اهتمام المدرسة  (Akar, 2016, 2) .تدامةالمدرسية إحدى وسائل التربية تحقيق التنمية المس

بالأنشطة المدرسية يعني الاهتمام بالعملية التربوية والتعليمية من كافة جوانبها ومجالاتها، كما يعني إعداد الأجيال 

، 0202ضل )الضحاك، الناشئة، الإعداد الشامل ليكونوا قادرين على خدمة أوطانهم ومجتمعاتهم والنهوض به نحو آفاق أف

8 .) 

كما أكدت القاعدة الاستراتيجية الجديدة للتنمية التربوية والبنية الحديثة للتعليم العام على وجه الخصوص 

ضرورة تبني فكر تربوي جديد قائم على فكرة مرونة التعليم الملبي للاحتياجات، وربط التعليم بالحياة، والاستجابة للبيئة 

، بعنوان )تعلم لتكون( كمقدمة 0720ذا ما جاء في تقرير )اللجنة الدولية لإصلاح التعليم( الصادر عام المحلية والتنمية، وه

 لهذا تسعى الرؤية الوطنية 20، 0227استراتيجية لدول العالم الثالث )الحاج، 
ً
إلى تقديم تعليم ذو جودة  0205(.وتعزيزا

المهارات وغرس القيم والأخلاقيات ويلبي حاجات التنمية ويواكب عالية لكافة أفراد المجتمع يقوم على إكساب المعارف و 

 (. 05، 0200، التقدم العلمي والتكنولوجي )الرؤية الوطنية لبناء الدولة الحديثة

، 0202وفي ضوء ذلك تناولت عددً من الدراسات الأنشطة المدرسية من منطلقات مختلفة منها: دراسة )

National Institute for Science Education  0202؛Ismail et al,)  سعتا إلى التعرف على دور وأثر الأنشطة المدرسية في

تحقيق الأهداف التربوية، كبث الإيجابية والحماس في المتعلم، وبروز مشاركتها الفعلية في اقتراح وتخطيط وتنفيذ وتقويم 

 
ً
 أكثر استمرارا

ً
وفائدة، بجانب ما قد تهيئ له من فرص لتعلم  ما يحتاجه من خبرات، وهذا من شأنه أن يحقق له تعلما

المبادرة، وتوجيه الذات، وتكوين الرغبات، وتنمية المهارات، والتوافق مع الحياة المدرسية ومتطلباتها، مما يساعد على 

ن أن الطلاب الذي (Annu& Sunita, 2014)التنمية العقلية وزيادة مستوى التحصيل الدراس ي لدى الطلاب. فيما أكدت 

 يمارسون الأنشطة المدرسية بمختلف أنواعها يستفيدون منها وتؤثر بشكل إيجابي على أدائهم بشكل عام. 

وعلى الرغم من أهمية الأنشطة المدرسية إلا أنها تعاني من قصور في الاهتمام والعناية، حيث تشير الكثير من  

 على ورق ولا تنفذها كثير من ا( إلى أن برامج الأنشطة المدرس2، 0202الدراسات كدراسة عرفة )
ً
رس لمداية أصبحت حبرا

 في الجانب النظري 0228(؛ الفقيه وآخرون )0222من القهبلي ) على أرض الواقع. وأضاف كل  
ً
 ملحوظا

ً
( أن ثمة تطورا

مدرسية، لللأدبيات والتشريعات الصادرة عن وزارة التربية والتعليم والمتمثلة في اللائحة التنظيمية، ودليل الأنشطة ا

( فأظهرت ضعف ممارسة الأنشطة 0228بالإضافة إلى اللائحة التنظيمية للمجالس الطلابية وغيرها. أما دراسة الحرازي )

 المدرسية بمختلف المجالات. نتيجة للمعوقات التي تحول دون تطبيق الأنشطة. 

ة التي تواجه تطوير الأنشط نتيجة لذلك يسعى قادة التعليم والباحثون إلى وضع آليات لمعالجة المشكلات

( أوصت بضرورة الاهتمام بالأنشطة المدرسية وتطويرها. من خلال تبني الخطط 0228المدرسية منها: )الحرازي، 

( إلى إعداد المعلمين في كليات 0227( فيما دعت دراسة )محمد والقشبري، 0228التنفيذية لإدارة الأنشطة )البصام، 

( بضرورة تحسين 0202سنوية لتنفيذ تلك الأنشطة، ورصد ميزانية لها، وأوص ى )سالم،  التربية؛ وتأهيلهم لوضع خطط
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مواصفات المبنى المدرس ي والاستفادة من ما يتوفر في البيئة من تسهيلات أو خامات أو مرافق لصالح الأنشطة المدرسية. 

الأنشطة والتعاون المشترك بين  ( دعت إلى تطوير دور المؤسسات العامة والخاصة بتطوير0208كما أن )الشمس ي، 

 المؤسسات. 

 مشكلة الدراسة: 

على الرغم من الجهود التي تبذلها وزارة التربية والتعليم المتمثلة بإعداد الخطط والاستراتيجيات وسن القوانين 

التي دعت إلى تقديم  ،ومنها الاستراتيجية الوطنية لتطوير التعليم العام، والتشريعات التي تهتم بتفعيل الأنشطة المدرسية

تعليم ثانوي يتسم بالجودة والتنوع والكفاءة في المخرجات بشكل خاص. )التقرير الوطني للتعليم للجميع الجمهورية 

( إلا أن الأنشطة المدرسية في اليمن مازالت تواجه العديد من المشكلات منها قلة المعرفة لدى الكثير 02، 0202، اليمنية

نشطة مما أفقد الأ ،وعدم القدرة على تطبيق مجالاتها بشكل صحيح ودقيق ،الأنشطة المدرسية من التربويين بمفهوم

ة لذا فإن الأهداف التربوية التي وجدت لأجلها تظل على هامش العملية التربوي ،المدرسية قيمتها الوظيفية ودلالتها التربوية

 (. 0202 ،)العبيدي والمليكي والتعليمية

فراد المجتمع التربوي، ومعايشه لواقع الأنشطة المدرسية وجدت أنها تتسم بالضعف وكون الباحثة أحد أ

الشديد، لذا فالمدرسة بعيدة كل البعد عن القيام بوظيفتها كونها تقدم بعض المعارف والمعلومات المحدودة بحدود غرفة 

عدم اتها بمختلف مستوياتها نتيجة لالفصل، لا تقوم بالدور الذي يتناسب مع وظيفتها مما يؤدي إلى هدر وتشتت مخرج

توازن نواحيها العلمية والعملية، الأمر الذي شد انتباهها للبحث عن تجارب الدول الأخرى رغبة في الوصول إلى تصور مقترح 

لتطوير الأنشطة المدرسية مما يجعل الحياة المدرسية أكثر تأثير وفاعلية وقدرة للوصول إلى مخرجات ذات كفاءة ومهارة 

 تناسبة مع حاجة المتعلم وميوله ومهاراته، قابلة لمعايشة التغيرات المتسارعة في ميادين الحياة المختلفة.م

 أسئلة الدراسة: 

ما التصور المقترح لتطوير الأنشطة المدرسية وبناء على ما سبق تحددت المشكلة بالسؤال الرئيس الآتي:  

 ض التجارب الحديثة؟بمحافظة البيضاء بالجمهورية اليمنية في ضوء بع

 الفرعية الآتية:  لأسئلةنبثق منه اتو 

 ما واقع ممارسة الأنشطة المدرسية بمحافظة البيضاء بالجمهورية اليمنية؟  .0

طر النظرية والفكرية للتجارب العالمية في الأنشطة المدرسية؟  .0
ُ
 ما الأ

عض اء بالجمهورية اليمنية في ضوء بما الخطوات الإجرائية اللازمة لتطوير الأنشطة المدرسية بمحافظة البيض .3

 التجارب العالمية؟ 

 أهداف الدراسة: 

تسعى الدراسة إلى اقتراح تصور لتطوير الأنشطة المدرسية بمحافظة البيضاء بالجمهورية اليمنية في ضوء  

 بعض التجارب الحديثة، ولا يتم ذلك إلا من خلال: 

 بيضاء بالجمهورية اليمنية؟ معرفة واقع ممارسة الأنشطة المدرسية بمحافظة ال .0

طر النظرية والفكرية للتجارب الحديثة في الأنشطة المدرسية.  .0
ُ
 معرفة الأ

بناء التصور المقترح لتطوير الأنشطة المدرسية بمحافظة البيضاء بالجمهورية اليمنية في ضوء بعض التجارب  .3

 الحديثة. 
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 أهمية الدراسة: 

والمتمثل في وضع تصور مقترح لتطوير الأنشطة المدرسية  ؛هاموضوعأهمية  منأهمية الدراسة الحالية برز ت 

كمن الأهمية في: 
ُ
 بمدارس التعليم العام بمحافظة البيضاء في ضوء الاتجاهات الحديثة. ومن الناحية النظرية والعلمية، ت

عية إلى ضرورة تجويد االد 0200جاءت هذه الدراسة استجابة لاستراتيجية التعليم العامة وكذلك الرؤية الوطنية  .0

 وتحسين البيئة المدرسية لتقديم تعليم أفضل. 

طر الفكرية والنظرية لمفهوم الأنشطة المدرسية في عدد من الدول كونها حظيت في الآونة  .0
ُ
تسهم الدراسة في تقديم الأ

ة ية التربوية والتعليميالأخيرة باهتمام كبير من قبل الباحثين والمهتمين، وذلك لأهمية تحقيق أهداف العمل

 ومساعدتها في زيادة كفاءة وفاعلية المدرسة بما يؤدي إلى تحقيق تنمية مستدامة للمجتمع. 

القيادات الإدارية بالمدارس ورواد الأنشطة من خلال ها الدراسة النتائج التي ستتوصل إليتؤمل الباحثة أن تفيد  .3

 مية وفتح الأفاق أمامهم لوضع السبل المناسبة لتوظيفها. تقديم رؤى تساعدهم على معرفة بعض التجارب العال

تمثل الدراسة بما تضمنته من معرفة علمية وإجرائية في الميدان إضافة علمية متواضعة للمكتبات الجامعية، بما  .2

 يمكن الباحثين والمهتمين من الاستفادة في مجال الأنشطة المدرسية. 

 حدود الدراسة:

  :رت الدراسة على )إعداد تصور مقترح لتطوير الأنشطة المدرسية في ضوء بعض التجارب اقتصالحدود الموضوعية

 العالمية(. 

  :مدارس التعليم العام في محافظة البيضاء بالجمهورية اليمنيةالحدود المكانية. 

  :م. 0200اقتصرت على العام الدراس يالحدود الزمانية 

 التعريفات الإجرائية: 

طر والمعالم، تتضمن تجارب حديثة ينبغي ممارستها لتطوير الأنشطة : "رؤية نظرية وإجتطوير -
ُ
رائية واضحة الأ

 المدرسية بمختلف مجالاتها". 

 لميولهم ورغباتهم، الأنشطة المدرسية: " -
ً
مجموعه من الأنشطة التي يمارسها الطلاب بمدارس التعليم العام وفقا

 لتحقيق الأهداف التربوية". لتنمية مهارتهم وخبراتهم وقدراتهم، وترجمة ما تم تع
ً
 لمه إلى واقع سعيا

مجموعة من الممارسات التي خرجت للوجود واثبتت نجاحها من خلال التجارب والخبرات التي ": التجارب الحديثة -

 طبقت في مجالات الأنشطة المدرسية وكيفية إدارتها والتعامل معها".

الجغرافي كونها تتوسط عدد من المحافظات  امتاز بموقعهوت ،حدى المحافظات الجنوب شرقيةإ: "محافظة البيضاء -

فيما  ،ومن الجنوب أبين ولحج ،ومن الغرب إب والضالع ،ومن الشرق شبوة وأبين ،اليمنية من الشمال صنعاء ومأرب

 مديرية".02يبلغ عدد مديرياتها 

  .الدراسة يةمنهج

 ويري وذلك كما يأتي: اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي بأسلوبيه التحليلي والتط

ك للتعرف وكذل ،المنهج الوصفي التحليلي: للتعرف على واقع ممارسة الأنشطة المدرسية بمدارس التعليم العام -أ

 من الأدبيات 
ً
 لما أظهرته عددا

ً
على عدد من التجارب العالمية الرائدة في مجال الأنشطة المدرسية وفقا

 والدراسات السابقة. 
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ري لتصميم تصور مقترح لتطوير الأنشطة المدرسية بمدارس التعليم الثانوي في المنهج الوصفي التطوي -ب

 محافظة البيضاء بالجمهورية اليمنية في ضوء بعض التجارب العالمية. 

 عرض النتائج ومناقشتها. -1

 اقع الأنشطة المدرسية بمدارس التعليم العام بمحافظة البيضاء؟"لإجابة عن التساؤل الأول: ا  ".ما و

 جابة على السؤال؛ قامت الباحثة بالمحح الوثائقي لكل ما يتعلق بالأنشطة وعلى النحو الآتي:ولل 

 تتميز هذه المحافظة بطبيعتها الساحرة، وتقع إلى الجانب الجنوب الشرقي للعاصمة صنعاء وتبعد عنها بحوالي 

( مدرسة، ويبلغ 085رس التعليم العام )، كما تتكون من عشرين مديرية مترامية الأطراف، حيث يبلغ عدد مدا(0كم022)

، منهم0002عدد المعلمين والإداريين والمشرفين على الأنشطة المدرسية )
ً
 ومشرفا

ً
 وإداريا

ً
 و)730) ( معلما

ً
( 028( إداريا

 و)
ً
( مشرفو أنشطة مدرسية على مستوى المحافظة، لذا تعتمد بعض المدارس على تفريغ عدد من مدرسيها 2معلما

 (.0202لى الأنشطة المدرسية )مكتب التربية بمحافظة البيضاء،للشراف ع

 الأنشطة المدرسية المقامة في المدارس:

تحاول مدارس محافظة البيضاء سواء تحت إشراف مكتب التربية والتعليم بالمحافظة أو مكاتب التربية والتعليم  

ي الفنية والرياضية والثقافية، من خلال خطط ف بالمديريات أو بشكل فردي إقامة بعض الأنشطة المدرسية كالمسابقات

الغالب تضعها المدارس لكن تلك الأنشطة تعتمد بشكل كبير على إمكانيات كل مدرسة. كما أن هناك برنامج يعُد من قبل 

لال خمكتب التربية والتعليم بالمحافظة لإقامة الأنشطة المدرسية التي حصلت عليها الباحثة من مكتب التربية والتعليم 

 ، والمتمثلة بالآتي: 0208إلى 0205الفترة الدراسية من 

  مجال الأنشطة العلمية: وتتمثل في المسابقات المنهجية التي تنفذ على مستوى المديريات في الفترة من ديسمبر

 إلى يناير، وعلى مستوى المحافظة في الفترة من فبراير إلى مارس.

 مج أن يتم فيها انتخاب مجلس الفصل والمجالس الطلابية خلال شهر مجال الأنشطة العامة: كما حددها البرنا

 سبتمبر وأكتوبر من كل عام. 

  مجال الأنشطة الرياضية: تنحصر على مدارس الذكور، وتتمثل في إقامة البطولة المدرسية لكرة القدم، على

ة من فبراير فظة فتحدد في الفتر مستوى مدارس المديريات في الفترة من نوفمبر إلى ديسمبر. أما على مستوى المحا

الطائرة، والشطرنج( على مستوى مدارس المديريات للفترة من  -إلى مارس. البطولة المدرسية )لكرة الطاولة

 فبراير إلى مارس، وعلى مستوى المحافظة خلال شهر مايو. 

 فنون من ي مجالات الثقافة والالأنشطة الثقافية والفنية: وتتمثل في إقامة المهرجان الأول للمواهب والمبدعين ف

شعر ورسم وأناشيد وغيرها على مستوى المديريات شهر مارس، وعلى مستوى المحافظة شهر أبريل. الاحتفال 

بيوم المعلم وإقامة المعرض المدرس ي خلال شهر أبريل. الاحتفال بالأعياد الوطنية سبتمبر وأكتوبر من كل عام، 

 أغسطس. -ية للفترة يوليوبالإضافة إلى إقامة المراكز الصيف

م فقد هدفت الأنشطة المدرسية إلى التوعية العامة والمستمرة عن العدوان 0207/0200ما الفترة الدراسية أ

هاق الأرواح في وطننا الحبيب وموقف الدول العربية وتفعيل ذلك من خلال: )تقرير الأنشطة ز واستمراره في تدمير وإخارجي ال

 (0200المدرسية،

 واضحة ومُزمنة من جميع المدارس وتجهيزها وتسليمها في الموعد المحدد. وضع خطة .0

 تفعيل الإذاعة المدرسية وتنويع فقراتها.  .0
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 التوعية العامة والمستمرة للطلاب عن استمرار العدوان. .3

 إقامة وقفات احتجاجية يوم .2
ً
 كل شهر. ا

 إقامة معرض بمشاركة طلابية يحتوي على رسومات وصور عن ما يحدث.  .5

 عوقات تفعيل الأنشطة المدرسية:م

ومما سبق ومن خلال زيارة الباحثة لعدد من مدارس التعليم بالمحافظة تأكد لها أن أغلب المدارس لا تلتزم  

حيث ما زالت الأرضية التي تقف عليها الأنشطة المدرسية بمحافظة البيضاء  ؛بتنفيذ البرنامج على مستوى جميع المدارس

ى تحمل أعبائها ومشاقها وبلوغ قيمتها وتحقيق أهدافها التربوية، وأن هناك معوقات تواجه ممارسة ضعيفة وغير قادرة عل

الأنشطة المدرسية، والتي استخلصتها الباحثة من خلال مقابلتها لعدد من مدراء المدارس والمعلمين والطلاب وتمثلت 

 بالآتي: 

 عدم إدراك القائمين على الأنشطة المدرسية بأهميتها. .0

 دم تطبيق اللوائح والتشريعات والقوانين التي تنظم الأنشطة المدرسية على المستوى التنفيذي.ع .0

ضعف الإمكانات المادية والتجهيزات بالمدرسة، حيث تفتقر عدد من المدارس لأبسط مقومات الأنشطة  .3

 المدرسية والتي منها:

 تياجات الطلاب.غياب المكتبة المدرسية وـإن وجدت فهي غير قادرة على تلبية اح  -أ

 عدم وجود قاعات ومساحات كافية لممارسة الأنشطة المدرسية فالمبنى المدرس ي غير ملائم. -ب

 عدم توفر متطلبات وأدوات لممارسة الأنشطة الفنية والرياضية. -ج

 ضعف الميزانية المخصصة لممارسة الأنشطة. -د

 لــ:عدم وجود حوافز تشجع المعلمين والطلاب للمشاركة في الأنشطة المدرس -ه
ً
 ية نظرا

 غياب الكادر المؤهل لممارسة الأنشطة.  -و

 ضعف إسهام المجتمع المحلي في تبني الأنشطة المدرسية. .2

 المتابعة والتقويم(. -التنفيذ -التنظيم -)التخطيط إدارة الأنشطة المدرسيةضعف  .5

 افتقارها للتقويم والمتابعة من قبل مكاتب التربية بالمديريات، ثم بالمحافظة.  .2

 توثيق الأنشطة التي تنفذ وإن وجد فهو يتسم بالضعف والركاكة. عدم  .2

ترى الباحثة إمكانية تفعيل الأنشطة المدرسية بمدارس التعليم ولمواجهة تلك المعوقات والتخفيف من آثارها؛ 

 من إدارة التربية والت
ً
المحافظة عليم بالعام بالمحافظة والتغلب على هذه المعوقات إذا تضافرت جهود المعنين بها ابتدأ

 للمجتمع المحلي الذي يحيط بالمدرسة، فضعف الإحساس بالمسؤولية والتنصل منها هو العائق الأساس ي أمام 
ً
وصولا

ممارسة الأنشطة المدرسية. كذلك تفعيل الشراكة بين إدارة التربية والتعليم بالمحافظة وجامعة البيضاء ممثلة بكليتي 

قافة الأنشطة المدرسية بين طلابها وتخصيص مقررات دراسية لها، وتدريب وتأهيل عدد التربية بالجامعة من خلال نشر ث

من الكوادر التربوية في الميدان لممارسة وإدارة الأنشطة المدرسية بالتعاون مع المجتمع المحلي. وكذلك العمل على افتتاح 

عة المدرسية وأهمها أخصائيين في الصحافة والإذاأقسام نوعية بكلية التربية لتخريج الكوادر المؤهلة في مجال الأنشطة 

  المدرسية، والمسرح المدرس ي وكذلك أخصائيين فنيين ورياضيين.
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 طر النظرية والفكرية للتجارب العالمية في الأنشطة المدرسية؟"ل الثاني: اؤ لإجابة على السا
ُ
  ".ما الأ

ة إلى إضاف من الأدبيات والأبحاث ذات الصلة،عدد  في وللجابة على السؤال؛ قامت الباحثة بالمحح الوثائقي

 أن كافة دول العالم اليوم تسعى لتوفير كافة الإمكانيات البشرية والمادية،حيث تبين  -شبكة الإنترنت -المحح الإلكتروني

 عن تحرير طاقاتهم وإبداعا
ً
 تالعلمية والعملية لتنمية الاستعدادات والقدرات والانفعالات لدى المتعلمين فضلا

ً
هم وفقا

لميولهم واتجاهاتهم وتحقيق هواياتهم. وفي سياق ذلك نجد محاولات جادة وصادقة نحو تقديم ما هو أفضل للمتعلمين، 

ويتمثل ذلك في تجارب بعض الدول الرائدة التي تقدم نماذج يمكن الاستفادة منها في تطوير الأنشطة المدرسية التي تسهم 

 ازن، ومن أبرزها: في إعداد المتعلم بشكل كامل ومتو 

 تجربة الولايات المتحدة الأمريكية في الأنشطة المدرسية:  -1

عد الولايات المتحدة من الدول الرائدة في المجال التربوي والتعليمي بشكل عام ومجال الأنشطة المدرسية  
ُ
ت

ة للطلبة حتى دراسية مقبول بشكل خاص نتيجة للتنوع فيما تقدمه، وتتميز بقدرٍ كبير من الاختيارات التي تعتمد كوحدات

يتمكنوا من تغطية المتطلبات الدراسية، كما تتبع مدارس الولايات المتحدة سياسة خاصة بها في ممارسة الأنشطة 

اللامنهجية النابعة من فلسفة التربية وأهدافها، وكذلك ثقافة مجتمعها ولذا فهي تسعى لتبني ممارسة الأنشطة بطرق 

عد في إزالة العقبات أمام ممارسة الأنشطة المدرسية، بما يحقق أهدافها لدى المتعلم من حيث وأساليب متنوعة مما يسا

وتتميز الأنشطة اللامنهجية  Fisher at el, 2014, 2)نمو قدرات الطلاب المختلفة، والكفاءات الذاتية، والأدوار الحياتية)

ات طابع خاص، وقادرة على تنمية العلاقات، أنها ذ (Wilson،2009،22):بمجموعه من الخصائص تتمثل فيما ذكر

والمشاركة من قبل المجتمع، والتميز بالمتعة والجاذبية، والمناسبة لاحتياجات المتعلمين، مناسبة للمكانات المتاحة في 

واطنة مالمدرسة. وتهدف إلى بناء المتعلم من جميع النواحي من خلال تعويد الطلاب على الحياة الديمقراطية، وإعدادهم لل

 السليمة، تعريفهم لواجباتهم ومسؤولياتهم. 

يعتمد اختيارها ومستواها في الغالب على ميزانية المدرسة ووضعها المادي، ومن هذه الأنشطة ما يشير إليه و

 ( بالآتي: 00 -00معاجيني )د. ت، 

 ق ي، والفر الفنون البصرية والأدائية كالرسم والنحت، والتصوير الفوتوغرافي، والتمثيل المسرح

 الموسيقية والأوركسترا، والرقص والأفلام. 

  .برامج التربية القيادية والمناظرات 

  .قاعات مصادر التعلم والمشاغل المجهزة لممارسة الهوايات 

  .التعليم المهني كالنجارة، وأشغال المعادن، والميكانيكا وإصلاح السيارات 

 والبرمجة وتصميم الرسوم، نادي الحاسوب، علوم الحاسوب/ التعليم التجاري كتجهيز النصوص ،

 وتصميم صفحات الويب. 

  .الصحافة والنشر كالمشاركة في الصحيفة المدرسية والحوليات والإنتاج التلفزيوني 

  تعليم اللغات الأجنبية الشائعة كالفرنسية والإيطالية والألمانية وغيرها، وغير الشائعة كالصينية واليابانية

 مريكية وغيرها. ولغة الإشارة الأ 

  .تنظيم الأسرة وعلوم المستهلك/ الصحة والاقتصاد المنزلي، والتغذية ورعاية الطفل 

  .النوادي العلمية والأدبية والفنية والثقافية 

  .برامج حل المشكلات بطرق إبداعية 

  .المسابقات والأولمبياد 
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 تجربة سنغافورة في الأنشطة المدرسية:  -2

والتعليم في سنغافورة تشكيل مستقبل الأمة ببناء الإنسان السنغافوري على نحو يكون  من مهام وزارة التربية 

 على تطوير مستقبل أمته، لهذا تعمل وزارة التربية والتعليم على تزويد الطلاب بتربية متوازنة 
ً
 لمجتمعه وبلده، قادرا

ً
نافعا

إكساب الطلاب المهارات التي تضمن المستقبل وشاملة، كما تؤمن بأن العمل التربوي الهادف والمبدع، يعمل على 

المشرق لسنغافورة، لذا ركزت على تطوير إمكانات الطلاب الإبداعية، من خلال تقديم الأنشطة المرافقة للمنهج للعمل 

((HO, 2010, 18من الأنشطة المرافقة للمنهج التي تمكن الطلاب من اختيار الأن 
ً
 واسعا

ً
طة شلهذا توفر المناهج لهم تنوعا

(. من أهمها ما 0202التي تناسبهم من بين مجموعة من المجالات، وتمكنهم من الإسهام في الحياة العامة )الجبير والفايز، 

 Koh, n.d, 60- 61)معسكر اللغة الصينية، ومسابقات الخطابة باللغة الإنجليزية. يذكر)

  .برامج الكتابة الإبداعية، والفنون الإبداعية 

 المجالس البرلمانية.  مناظرات ونقاشات 

  .الروابط العلمية 

  .العلوم التطبيقية وتقنية المعلومات 

  .برامج تلمذة الحاسوب، وتطوير القيادات 

  .الدراسات البحثية الفردية 

  .منافسات الدراما التاريخية 

  .المشاركة في الأولمبياد الدولي في الفيزياء لتدريب الطلاب المتميزين 

 لغاز والدعابة والفنون. برامج ترفيهية كالأ 

 من الآليات منها ما يذكرها ) 
ً
من حيث  (,Ho ,2010 3لتحقيق ذلك تتبع الإدارات المدرسية في سنغافورة عددا

المرونة والموازنة في اختيار الأنشطة المدرسية وذلك للمؤامة بين الأنشطة المرافقة للمنهج وبين الإمكانيات المتاحة. 

 نشطة المنهجية واهتمامات الطلاب واحتياجاتهم مع مراعاة ثقافة المجتمع وتقاليده. المؤامة بين أهداف الأ

 تجربة اليابان في الأنشطة المدرسية:  -0

يؤكد العلماء بأن ما حققته اليابان في المجال التعليمي مفخرة لها، فبالرغم من الدمار والظروف القاسية التي  

إلا أنها استطاعت أن تحقق في مائة عام من الإنجازات على المستويين الكمي تعرضت لها بعد الحرب العالمية الثانية؛ 

 . ) FY ,0208 ,22والكيفي والربط بين التعليم النظري والعملي ما يجعلها مثيرة للدهشة )

 في المدارس اليابانية الأنشطة المدرسية

يرة للعديد من الأنشطة كجزء من تنقسم الفصول الدراسية في المدارس الابتدائية اليابانية إلى فرق صغ 

تعليمهم، يقوم الطلاب بتنظيف الفصول الدراسية والقاعات، ويتناول الطلاب الغداء معًا في غرف الصف الخاصة بهم، 

تحتوي وجبات الغداء المدرسية على مجموعة غنية من الأطعمة الصحية والمغذية. كما أن هناك العديد من الأحداث 

، مثل: اليوم الرياض ي عندما يتنافس الطلاب في أحداث مثل لعبة شد الحبل، وسباق التتابع، المدرسية خلال العام

والرحلات إلى المواقع التاريخية، ومهرجانات الفنون والثقافة التي تتميز بالرقص وعروض أخرى من قبل الأطفال 

(system -education -japanese -://elmqal.com/thehttps) . 

https://elmqal.com/the-japanese-education-system
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 مجالات الأنشطة المصاحبة للمنهج في اليابان: 

 (: 000 -000، 0220تنوعت الأنشطة المصاحبة للمنهج لتشمل ما يذكر الدخيل، )

  أنشطة كورابو((Kabor :لجميعتهدف إلى تعزيز الإبداع عند الطلاب؛ ذلك لأن المشاركة فيها مطلوبة من ا 

( دقيقة للحصة. أما برامج هذا النشاط: 25( مرة في السنة، لمدة )35دون استثناء. وتنظم برامج هذا النشاط )

فتتمثل في التصوير الفوتوغرافي، الموسيقى، الفنون، احتفالات الشاي، الحرف اليدوية، تصنيف الزهور 

حاس، كرة القدم، الاقتصاد المنزلي، الجودو، البنج وترتيبها. وفي المدارس الثانوية: التنس، الرماية، أعمال الن

 بونج، تسلق الجبال. 

 ( أنشطة بوBaw :) تكون ممارستها مرة أو مرتين في الأسبوع، ويستغرق ساعة في المرحلة الابتدائية، وكحد أعلى

بالإضافة إلى  بوساعتين في المرحلة المتوسطة والثانوية. أما البرامج التي يقدمها فمعظمها يقدم في نشاط كورا

التمثيل المسرحي والصحافة. كما يقدم في الفترة الصيفية للطلاب برامجه، وتستغرق ما بين أسبوعين إلى ثلاثة 

 أسابيع لشغل أوقاتهم. 

  أنشطة هوشا جوي((Hoss- Jugy : هي أنشطة خاصة تنظم في فترات خاصة خلال العام الدراس ي، وتنفذ مرة

، والأنشطة أو مرتين وتتضمن أنشطة ريا
ً
ضية يومية، واحتفالات الفنون، والرحلات التي تتطلب المبيت ليلا

الجمالية، إضافة إلى برامج البحث عن وظيفة، ودروس التقوية لمساعدة الضعاف التي تعقد في فترة الإجازة أو 

 قبل الدروس اليومية. 

إجبار جميع الطلاب على الالتحاق ببرامج ورغم ما تلقاه من نجاح إلا أنها تواجه العديد من المعوقات منها:  

(. وللتغلب عليها (https: //www. abegs. orgالأنشطة، وقلة الاهتمام بالفروق الفردية بينهم، كثرة المقررات الدراسية، 

ليم لحر الذي يناسبه. كما يؤخذ في الاعتبار تعتسعى المؤسسات التعليمية إلى اعطاء الطالب الحرية في اختيار النشاط ا

الأطفال منذ التحاقهم بالمدرسة في الصف الأول الابتدائي الادخار. تقديم الكثير من الشركات الكبرى في اليابان الدعم 

 عن التعاون بين المدرسة والمجتمع. )
ً
 www. arabsgate/showtheard. com .(الغير محدود للمؤسسات التعليمية، فضلا

 تجربة بريطانيا في الأنشطة المدرسية:  -1

تتميز بريطانيا بالتنوع العرقي والطبقي أكثر من أي دولة أخرى بأوروبا، مما أدى إلى تعدد الجنسيات وتعدد  

 ام التعليم بالمدرسة والبرامج التعليمية المقدمة. لذلكاللغات، الديانات، الثقافات، العادات والتقاليد. وأثر ذلك في نظ

أصبح هدف المدرسة هو تحقيق الاندماج الثقافي بين المدرسة والمتعلم في ظل فلسفة احترام الجميع التي تعتبر حجر 

 و الزاوية لنظام التعليم في بريطانيا. حيث يعامل كل طالب كشخص مختلف له الحق في تنمية ذاته ومهاراته ومي
ً
له وفقا

 club -holiday -school -https://www.gov.uk/after )لقدراته. )

لهذا تسعى المدرسة لتحقيق ذلك من خلال منح الطلاب فرصة لتنمية المهارات الاجتماعية والتي منها بناء  

تنمية المهارات الذاتية للطلاب مثل: الإحساس بالمسؤولية، فن التواصل، تعلم إدارة الصداقات، والعمل في جماعات، 

(. ويحرص المعلمين على Lawhorn, 2008: 9الوقت، التخطيط والتنظيم للمواهب واستثمارها، الموازنة بين مساعيهم )

لنظامي، الإضافة إلى التعليم الأكاديمي اتقديم مجموعة متنوعة من الأنشطة اللامنهجية للمتعلم ليختار ما يناسبه منها. ب

حيث يعطى الطالب العديد من الخيارات والتي منها: الأنشطة الرياضية مثل السباحة، كرة القدم، الوثب. الأنشطة 

الثقافية كالمحادثات، الفن، الأدب، كتابة الشعر والقصة، وفن الألقاء. كما تأخذ الأنشطة الموسيقية والمسرحية مكانة 

 (. (Jacqueline, 2010: 2في حياة الطلاب.  خاصة

https://www.abegs.org/)
http://www.arabsgate/showtheard.com
http://www.arabsgate/showtheard.com
https://www.gov.uk/after-school-holiday-club
https://www.gov.uk/after-school-holiday-club
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 مجالات الأنشطة اللامنهجية في بريطانيا: 

( بالآتي: برامج مدرسية 02وتمارس هذه الأنشطة وفق منهجيات محددة منها ما يشير إليها معاجيني، )د. ت، 

رامج شطة متقدمة ومتنوعة. بصيفية لمدة أسبوعين أو ثلاثة أسابيع في الجامعات المختلفة، وذلك لتقديم خبرات وأن

تنفذ في العطل والإجازات، وهذه البرامج تختلف في طولها وأماكن أقامتها، ويقدم من خلالها أنواع  Outreach))أوتراتش 

مكثفة من التجارب والخبرات التعليمية، وقد تم توسيعها لتشمل محاضرات في عدد محدد من الميادين. مواد التعلم عن 

للتواصل والاتصال بالمهتمين والمختصين في المجالات المختلفة للاستفادة من خبراتهم وتلقي النصح بعد وهي طريقة 

والإرشاد المناسب لتساؤلات الطلاب والقضايا البحثية والدراسات التي يقومون بها. منتديات الإنترنت التي تمكن الأعضاء 

 بشكل غير رسمي، أو عقد المناقشات والمن
ً
اظرات أو كسب الدعم المعنوي والاجتماعي فيما بينهم. من التحدث سويا

 حصص رياضية وموسيقية أسبوعية. برامج الإقامة لمدة أسبوع وهي موجهة لطلبة المستوى السادس. 

 فلسطين في الأنشطة المدرسية: دولة تجربة  -5

، حيث كانت في البداية قاصرة على 
ً
 ملحوظا

ً
الثقافية  المسابقات تطورت الأنشطة المدرسية في فلسطين تطورا

 
ً
والفنية والبطولات الرياضية والمخيمات الكشفية إلا أنها قفزت قفزة نوعية بإنشاء البرلمان الطلابي، ثم تطورت شيئا

 يتناسب مع ما يمتلك من مهارات 
ً
 معينا

ً
 من مرحلة اكتشاف المواهب إلى الاهتمام بأن يمارس كل طالب نشاطا

ً
فشيئا

 إلى التركيز على أنشطة محددة وذلك لما لها من أهمية ودور في بناء 30، 0202وقدرات، )عرفة، 
ً
(. إلى أن وصلت مؤخرا

 
ً
المجتمع وتقدمه والتي منها الاهتمام بالبحث العلمي الذي يحفز طاقات الطلبة البحثية والابتكارية وينمي التفكير وفقا

. وتسعى هذه الأنشطة إلى تعزيز القيم الوطنية http: //www. alayyam. ps/ar_page. php(للأساليب العلمية. )

والإسلامية، التفاعل مع الأحداث الوطنية والقضية الفلسطينية، الاعتناء بالموهوبين في مختلف المجالات، التخفيف من 

 . (30، 0202الضغوط النفسية، وصناعة القيادات الطلابية. )عرفة، 

( بالآتي: الأنشطة الثقافية، والأنشطة 0202كما تتلخص مجالاتها فيما تذكر الإدارة العامة للأنشطة المدرسية ) 

ولتحقيق  .العلمية، والأنشطة الكشفية، والأنشطة الرياضية. الأنشطة الفنية والتعبيرية، والأندية المهنية الإرشادية

شكل جماعات الأنشطة 3، 0202كما تذكر أهمها الإدارة العامة للأنشطة )أهدفها ينبغي ممارسة عدد من الآليات 
ُ
( منها: ت

 لهوايات الطلاب وإمكانياتهم. يشرف المعلمون على لجان الأنشطة المدرسية والمدير هو المسؤول على 
ً
المدرسية وفقا

 لبرنامج زمني محدد وفي ظل الإمكانات ا
ً
طة من لمتاحة. متابعة وتقويم الأنشتنفيذه. التخطيط للأنشطة المدرسية وفقا

 قبل إدارات التعليم بالمديرات. 

 مما سبق تستخلص الباحثة الآتي: 

اهتمام تلك الدول بالعملية التربوية والتعليمية بشكل عام والأنشطة المدرسية بشكل خاص للارتقاء بواقع الأنشطة  .0

 طبيعة الدولة وإمكاناتها، ومدى تقدمها. المدرسية وممارستها ولتحقيق ميزة تنافسية، وهذا يتوافق مع 

العديد من الدول التي كان لها الريادة في الاهتمام بالأنشطة المدرسية مثل الولايات المتحدة التي أدركت أهميتها في  .0

 
ً
تحقيق الأهداف التربوية، واليابان التي سعت إلى الربط بين التعليم الكمي والنظري واستغلال التكنولوجيا ساعية

 فلسطين التي اهتمت بالبحث العلمي وتقديم الدورات التدريبية الريادية ل
ً
تجويد العملية التعليمية. كما نجد أيضا

 لطلابها. 

 عملت كل دولة على ترسيخ العلاقة بين الأنشطة المدرسية والمفهوم الحديث للتربية.  .3

http://www.alayyam.ps/ar_page.php
http://www.alayyam.ps/ar_page.php
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د ميع النواحي وتوجيههم نحو العمل والاعتماتوظيفها للأنشطة المدرسية بهدف بناء طلابها البناء المتكامل ومن ج .2

 على ذواتهم وخدمة مجتمعاتهم. 

 تمنح الأنشطة المدرسية الكثير من الوقت، كما يتنوع توقيت الأنشطة وطول مدتها.  .5

  :ما التصور المقترح لتفعيل الأنشطة المدرسية بمدارس التعليم العام بمحافظة "الإجابة عن التساؤل الثالث

  ".ضوء بعض التجارب العالمية؟البيضاء في 

 في ممارسة الأنشطة المدرسية مما يحول دون تحقيقها،  
ً
 شديدا

ً
بالرجوع إلى الإطار النظري تبين أن هناك ضعفا

نتيجة لوجود عدد من المعوقات تواجه ممارسة الأنشطة المدرسية وتحد من تنوعها وبالتالي من تحقيق أهدافها التربوية. 

طر نظرية، والتي استعرضتها الباحثة في السياق بغرض تحقيق هدف الدراسة، وهو  لذا تسعى الدراسة
ُ
بما تضمنه من أ

"بناء تصور مقترح لتطوير الأنشطة المدرسية بمحافظة البيضاء بالجمهورية اليمنية في ضوء بعض التجارب 

 للاتجاهات الحديثة، وذلك الحديثة"
ً
 مع الإمكانات المتاحة، ومواكبة

ً
وتين للانتقال من بيئة تعليمية قائمة على الر ، تماشيا

 إلى تحقيق 
ً
والرتابة والسطحية إلى بيئة تعليمية قائمة على الشمولية والتنوع والملائمة للطالب والبيئة المحيطة، سعيا

سيق نالأهداف التربوية بتحسين مخرجاتها وتحويلها من مخرجات كمية إلى مخرجات نوعية. وهذا لا يأتي إلا في ظل الت

والتكامل بين الإدارة المدرسية والمجتمع المحيط بالمدرسة، لضمان مساهمة الجميع في تطوير الأنشطة المدرسية 

 وتحقيق أهدافها. 

 مكونات التصور المقترح:  -1

؛ وتكون من العناصر المبينة في  وقد صممت الباحثة
ً
 مقترحا

ً
 الشكل التالي: تصورا

 
 )تصميم الباحثة(( مكونات التصور المقترح 1شكل )

التصور 
المقترح

مبررات 
التصور 
المقترح أهداف التصور

المقترح

منطلقات 
التصور 
المقترح

يذ متطلبات تنف
التصور 
المقترح

المهام الإجرائية 
ر لتنفيذ التصو 
المقترحِ 

مجالات 
التصور 
المقترح

ويم آليات متابعة وتق
التصور المقترح

يذ معوقات تنف
التصور 
المقترح
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 :منطلقات التصور  -2

اعتمدت الباحثة في بناء التصور المقترح على آليات وأطر تتناسب وتتلاءم مع البيئة المحيطة ومتطلباتها التي لا 

 تتعارض مع أهداف العملية التربوية والتعليمية، حيث تم بناء التصور المقترح بالاستفادة من: 

 في تطوير وتحسين العملية تفعيل اللوائح والتشريعات التربو  .0
ً
 محوريا

ً
ية والتعليمية بما يحقق للأنشطة المدرسية دورا

 التعليمية والارتقاء بمخرجاتها. 

يُعد التعليم على مختلف مجالاته وتعدد مستوياته وتنوع مخرجاته وسيلة الشعوب والحكومات لتحقيق التطور   .0

 والتقدم المنشود. 

 ي بلد كان، لا يمكن أن تتحقق في أوساط اجتماعية يغلب عليها الجهل والأمية. التنمية المجتمعية المستدامة لأ   .3

 تحسين وتطوير العملية التعليمية وكفاءة مخرجاتها يتوقف على تنوع وتعدد مجالات الأنشطة المدرسية.   .2

ير الأنشطة التجارب والاتجاهات والممارسات الحديثة في مجالات الأنشطة المدرسية، والإفادة منها في تطو   .5

 المدرسية بمدارس التعليم العام. 

 مبررات بناء التصور المقترح:  -0

 على تحقيق الاستثمار الإيجابي   -
ً
هناك الكثير من التغيرات والتحديات المحيطة بالطلاب، والتي يمكن أن تؤثر سلبا

ل مة لطلابها من خلاالتعليمية المقد لطاقاتهم وقدراتهم، بما يفرض على المدرسة إحداث تغيير في الخدمات

 تطوير الأنشطة المدرسية. 

تلك الطاقات  طلاب المدارس يمتلكون طاقات ومواهب وقدرات هائلة تحتاج إلى توجيه وإرشاد لاستثمار  -

 والاستفادة منها في خدمة أنفسهم ومجتمعهم. 

 من الترف  -
ً
إلى  يه، وإنما تتعدى ذلكالأنشطة المدرسية لا تقتصر فوائدها على استغلال الأوقات أو تحقيق قدرا

 لسد الفجوة بين الجانب النظري والتطبيقي، والمواءمة بين مخرجات العملية التعليمية 
ً
 حيويا

ً
أنها تشكل مدخلا

 وحاجات المجتمع، الأمر الذي ينعكس على متطلبات سوق العمل. 

 الرؤية: -1

 الريادة والتميز في تقديم أنشطة تربوية وتعليمية ومجتمعية متكاملة

 الرسالة: -5

الإسهام في تنمية الطلاب تنمية متكاملة والتفاعل الإيجابي مع المجتمع المحيط، والتركيز على توظيف البيئة 

 والتكنولوجية في أنشطتها.

 أهداف التصور المقترح: -6

 تحقيق الأهداف المطلوبة بمخرجات العملية التعليمية بجميع فئاتها.  .0

 الأنشطة المدرسية، والعمل على التغلب عليها. تشخيص المشكلات التي تتعلق بممارسة   .0

استيعاب مشرفي ورواد الأنشطة وإلمامهم الشامل بما ينبغي عليهم في ممارسة الأنشطة المدرسية، بحيث تكون   .3

هذه الممارسات في إطار متنوع ومتجدد لإضافة الخبرات والمهارات والارتقاء بالمستوى الفكري والجسدي 

 والوجداني للمتعلم. 
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متقدمة الدول العربية وال مواكبة التطورات والتغيرات المتلاحقة في مجالات الأنشطة المدرسية والمعمول بها في .2

 بعد أن أثبتت نجاحها. 

 توثيق الصلة بين المدرسة والمجتمع المحلي والبيئة المحيطة بها.   .5

 رسة لممارسة الأنشطة المدرسية. المساعدة في حشد وتوجيه الموارد والمصادر المتاحة والمتوافرة في المد  .2

 مجالات التصور المقترح:  -7

تتكون مجالات بناء التصور المقترح من ثمانية مجالات هي الأنشطة )الدينية، الاجتماعية، الثقافية، الفنية،  

 العلمية، الرياضية، الكشفية، المهنية(، وهي كالتالي: 

  :مجال الأنشطة الاجتماعية 

 ر المقترح لتنفيذ الأنشطة الاجتماعي( مصفوفة التصو 1جدول )

 مؤشرات الأداء الهدف
الشواهد 

 والأدلة

تعزيز دور الطلاب في 

الحفاظ على 

العادات والتقاليد 

الحسنة والموروث 

 الشعبي.

توثيق  المشاركة في موضوعات وفقرات الإذاعة المدرسية.

المشاركات 

التقويم 

 والمتابعة

 

 ائد الشعبية.إلقاء مجموعة من الأغاني والقص

 استخدام الرسوم الكاريكاتورية لتمثيل العادات الحسنة والموروث الشعبي.

 تنظيم رحلات لأهم المناطق السياحية والأثرية بالمنطقة والمناطق المجاورة.

نشر المفاهيم 

الاجتماعية 

الصحيحة ومحاربة 

 السيئة

كالثأر والتعصب والقات تقديم العروض المسرحية لمعالجة القضايا الاجتماعية 

 وغيرها.

سجل العروض 

نشرات 

ومجلات 

 حائطية

 إصدار نشرات ومجلات وملصقات للتوعية الاجتماعية.

 استضافة شخصيات اجتماعية بارزة من المجتمع في الإذاعة وإلقاء المحاضرات وغيرها.

تعزيز الولاء الوطني 

 لدى الطلاب.

 

لمدرسة لمختلف المؤسسات الحكومية، والمتنزهات تنظيم الزيارات والرحلات لطلاب ا

التوثيق  العامة وغيرها.

 المشاركة في الاحتفال بالأعياد والمناسبات الوطنية. المتابعة

 تنظيم المحاضرات والندوات.

اكساب الطلاب 

الصفات الفاضلة في 

 التعامل مع الأخرين.

ذ الأنشطة والبرامج في مختلف إقامة المراكز الصيفية والمخيمات الطلابية لتنفي

 المجالات.

سجلات 

المراكز 

 والمخيمات

 التقويم
 تشكيل المجالس الطلابية وتفعيل دورها لخدمة المدرسة والطلاب والمجتمع.

بث روح التعاون بين 

الطلاب والمعلمين 

أفراد المجتمع.  و

 -ئب مدرسيةحقا -تنظيم حملات اجتماعية خيرية للطلاب الفقراء وتوفير )ملابس -

 مساعدات علاجية( لهم.

المتابعة 

 والتوثيق

توثيق أواصر المحبة 

بين الطلاب 

والمعلمين وكافة 

 أفراد المجتمع.

 تنظيم الزيارات الاجتماعية كعيادة المريض وحضور الحفلات وغيرها. -
توثيق الزيارات 

 والاحتفالات

 المتابعة

 س.تنظيم الزيارات المتبادلة بين طلاب المدار  -

 تنظيم الاحتفال السنوي بعيد المعلم وأسبوع المرور وعيد الأم وغيرها. -

 تنظيم حملات التشجير داخل المدرسة وحولها، والمشاركة في موسم الشجرة. -
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تفعيل دور الطلاب في 

 الحفاظ على البيئة.

البيئة المحيطة  -المدرسة -ويات )الفصلإقامة حملات النظافة على مختلف المست -

توثيق الحملات  بالمدرسة(.

 التقويم

 والمتابعة

 

 تصميم حاويات النظافة من خامات البيئة وتركيبها. -

 إقامة مسابقات تزيين الفصول والمدرسة. -

 الاحتفال باليوم العالمي للبيئة. -

 

  :مجال الأنشطة الكشفية 

 ية( مصفوفة التصور المقترح لتنفيذ الأنشطة الكشف2جدول )

 الشواهد والأدلة مؤشرات الأداء الهدف

تفعيل دور الحركة الكشفية 

الإرشادية بالمدرسة للقيام 

 بدورها.

 تشكيل الفرق الكشفية والإرشادية بالمدرسة. -

 سجلات الفرق 

 والدورات

 المتابعة

 وتدريبهم على  -
ً
تدريب الكشافين على المناهج الكشفية وتطبيقاتها عمليا

 ا.مهارتها وفنونه

تنمية مهارات ومعارف شباب 

 الحركة الكشفية والإرشادية

تنظيم دورات تأهيل قادة الفرق الكشفية ومساعدي القادة وعرفي الطلائع  -

 للقيام بدورهم.

 
ً
إعداد شباب الكشافة روحيا

.
ً
 واجتماعيا

ً
 وفكريا

ً
 وبدنيا

 

 كةسجلات المشار  المشاركة في مجالات الأنشطة وبرامجها المختلفة. -

 النشرات

توثيق العروض 

 والمسابقات

 تنظيم برنامج اليوم الكامل للكشافة /للمرشدات لممارسة. -

 إصدار منشورات دورية، وعروض مسرحية. -

 إقامة المسابقات المتنوعة بين أعضاء فريق الكشافة. -

استثمار أوقات فراغ الطلاب 

لخدمة المجتمع وإشباع 

 حاجاتهم.

 

 –في الحملات التوعوية والإرشادية والخدمية كحملات )النظافة المشاركة  -

 التطعيم(.

 الحملات الدعائية

توثيق الرحلات 

 والمشاركات

 التقويم والمتابعة

 تنفيذ الرحلات الخلوية وتطبيق المهارات والفنون الكشفية. -

 مساندة رجل المرور لتنظيم حركة سير الطلاب. -

 في أعمال الإغاثة والإيواء والإنقاذ من الكوارث.المشاركة الفاعلة  -

 المشاركة في التنظيم للاحتفالات والأعياد والمناسبات الوطنية. -

 المشاركة في تنظيم طابور الصباح وأثناء الدخول والخروج من المدرسة. -

إتاحة الفرصة لتطبيق 

 المهارات الكشفية.

افق المدرسية وأ -  ثاثها.المحافظة على المر

 الاشتراك في تنظيم التلاميذ داخل المدرسة. -

الملاحظة 

 والمتابعة

تزويد الطلاب بخبرات 

 تعليمية حسية مباشرة.

 تنظيم مخيم اليوم الكامل داخل المدرسة. -
 التوثيق والتقييم

 تنفيذ عدد من المخيمات في الخلاء. -

 توثيق الرحلات لتخييم في المناطق الطبيعية.تنظيم رحلات استكشافية وا - غرس حب وحماية الطبيعة.

الترويح عن النفس من عناء 

 الدراسة والحياة اليومية.
 تنظيم الرحلات الترفيهية والزيارات للمؤسسات والمتاحف والمدن الأثرية. -

التوثيق 

 والملاحظة

  :مجال الأنشطة الفنية 

 ( مصفوفة التصور المقترح لتنفيذ الأنشطة الفنية0جدول )

 الشواهد والأدلة مؤشرات الأداء الهدف
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اكتساب الطلاب ثقافة 

 فنية متنوعة.

 تنظيم العروض المسرحية والفنية. -
توثيق العروض 

 والدورات

المتابعة 

 والتقويم

 استضافة عدد من المنشدين والممثلين والرسامين لتقديم العروض الفنية. -

 -لالتمثي -المعلمين في )الموسيقىتنظيم دورات تدريبية وورش عمل للطلاب و  -

 الإنشاد( -الأشغال اليدوية -النحت

 إصدار نشرات ومجلات فنية حائطية للتعريف بأبرز أعمال الطلاب. -

تنمية القدرة الابتكارية 

لدى الطلاب فيما 

 يتعلق بخامات البيئة.

 لملاحظةا وضع لمسات جمالية وتشكيلية في البيئة المدرسية والبيئة المحلية -

 عمال الأ توثيق 

 التقويم

تكليف الطلاب بالأعمال اليدوية في مجالات التطريز والخزف وصناعة الأزهار  -

 والرسم بأنواعه.

تطوير مهارات الطلاب 

 في الخط 
 إقامة دورات في الخط العربي وخاصة خط النسخ والرقعة. -

تقويم إداء 

 الطلاب

التفاعل مع 

 ر المناسبات بالتعبي

.
ً
 عنها فنيا

 تنظيم معارض فنية مثل "معرض الفنون الشعبية والتراثية". -
توثيق العروض 

 المشاركة في المناسبات الدينية والاجتماعية والاحتفالات الوطنية. - والمشاركات

خلق حب المنافسة 

 بين الطلاب.

 إقامة عروض وحلقات نقاش فنية للطلاب. -

 سابقات فنية فردية أو جماعية.تنظيم م - التوثيق الجوائز

 إقامة معارض فنية للمبدعين. -

تشجيع المعلمين على 

 تبادل الخبرات.
- .

ً
 تنظيم اليوم المفتوح للمعلمين سنويا

 توثيق اليوم

 الملاحظة

تنمية الإحساس 

 بالجمال المعماري.
 الزياراتتوثيق  زيارة المتاحف والمعارض والأماكن الأثرية ذات الطابع الفني. -

إتاحة الفرصة لتبادل 

الخبرات الفنية بين 

 مختلف المدارس.

الصحف  إعداد الصحف والمنشورات والمجلات الحائطية وغيرها من أساليب التعبير الفني. -

 والمنشورات

 السجلات

 سم(الر  -الإنشاد -الموسيقى -تشكيل جماعات الفنون المختلفة لتشمل )المسرح -

 قرات الإذاعة المدرسية.المشاركة في ف -

 

  :الأنشطة الدينية 

 ( يبين مصفوفة التصور المقترح لتنفيذ الأنشطة الدينية 1جدول )

 مؤشرات الأداء الهدف
الشواهد 

 والأدلة

إعداد المواطن 

الصالح لنفسة 

 ومجتمعة ودينة.

سجل  تكوين جماعة التوعية والإرشاد.

 الجماعة

 والمتابعة

 رات لمناقشة القضايا الإسلامية، والاجتماعية والأسرية.عقد الندوات والمحاض

 المشاركة في فقرات ومواضيع الإذاعة المدرسية.

التعريف بسيرة 

وأصحابه  صلى الله عليه وسلمالرسول 

 رض ي الله عنهم.

 
ً
تقديم عروض تمثل بطولات الصحابة وتحض على القيم. وتستلهم روح الإسلام. إما نثرا

 أو مسرحيات.
ً
 أو شعرا

 روضتوثيق الع

 والمتابعة
 استضافة عدد من خطباء وأئمة المساجد بالمنطقة.

تعميق المفاهيم 

والقيم المبنية على 

الوسطية والاعتدال 

وانعكاس ذلك على 

 حياتهم وسلوكياتهم.

المجلات  إصدار مجلة حائطية دورية أو مجلات مطبوعة دورية.

الحائطية 

 والمنشورات

 و الملاحظة

 والمتابعة

 بحاث الدينية والتاريخية والحضارية والعناية بالقضايا الإسلامية المعاصرة.كتابة الا 

 كتابة موضوعات إنشائية وقصائد أو أناشيد إسلامية.

عرض الافلام التي تعرف الطالب بديار الإسلام. والأماكن الدينية، والشخصيات 

 الإسلامية التي تعزز الانتماء للإسلام ورجالة وتاريخه.
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 نظيم المحاضرات والندوات.ت

تنمية قدرات الطالب 

 على الحفظ والتركيز.

 إقامة مسابقة الحفظ والتجويد.

التوثيق 

والجوائز 

 المحصودة

 إقامة مسابقة الحديث الشريف.

 إقامة مسابقات فردية وجماعية في الثقافة الإسلامية.

 تنظيم مسابقات في الإنشاد والموشحات الدينية.

 مشاركة في المسابقات التي تنظم خارج المدرسة.ال

الاعتزاز بتاريخ الحضارة 

 الإسلامية.

إقامة حملات تطوعيه فيها. توثيق الزيارات  تنظيم زيارات المساجد الأثرية والحضارية، و

والاحتفالات 

 الملاحظة

اقع الإسلامية التاريخية في مختلف المحافظات  إقامة رحلات للمو

 (عيد الفطر وعيد الأضحى إلخ -لات بالمناسبات الدينية )رأس السنة الهجريةالاحتفا -

 

  :مجال الأنشطة الثقافية 

 ( مصفوفة التصور المقترح لتنفيذ الأنشطة الثقافية5جدول )

 مؤشرات الأداء الهدف
الشواهد 

 والأدلة

معلومات الطلاب  تنمية

 وزيادة ثقافتهم.

السجلات  ات ثقافية متنوعة.إقامة محاضرات ومناظرات وندو  -

 الملاحظة

 المتابعة

 تنوع موضوعات وفقرات الإذاعة المدرسية بما يواكب احتياجات الطلاب. -

 تنظيم زيارات الدورية لمكتبة المدرسة. -

تشجيع الطلاب على كتابة 

البحوث والمقالات 

 والقصص والشعر.

 إصدار مجلات حائطية ثقافية متنوعة. -
المجلات 

السجلات و 

 المعارض

 تنظيم مهرجان أدبي للمبدعين من الطلاب. -

 تنظيم معرض الأسبوع الثقافي السنوي. -

 تكريم الطلاب المبدعين. -

مساعدة الطلاب على 

ي والمشاركة فتفسير الأمور 

 حل المشكلات.

توثيق  التنسيق لحضور بعض المناظرات الثقافية والأدبية والاجتماعية. -

 المناظرات

 والملاحظة
 عرض مجموعة من الأفلام والبرامج الوثائقية الهادفة. -

الاعتزاز بالأدباء والمثقفين 

 اليمنيين.

 توثيق استضافة عدد من الشخصيات الأدبية والثقافية المحلية. -

 شباب.متابعة الإصدارات الحديثة لكتب وقصص ومجلات النشء وال - متابعةو 

تنمية روح القراءة 

 والمطالعة لدى الطلاب.

 تنظيم حصص للقراءة الحرة والمطالعة. -
 السجلات

توثيق 

 المسابقة

 المتابعة

 تنويع محتوى مكتبة المدرسة. -

 تنظيم حلقات نقاش مكتبية. -

 إصدار نشرات مكتبية تحث على القراءة. -

 إقامة مسابقة ثقافية دورية. -

يز دور الطلاب في تعز 

الحفاظ على الآثار والتراث 

 الوطني والموروث الشعبي.

 زي شعبي. -نشرات -فقرات إذاعية -تنظيم لليوم المفتوح معرض -
 السجلات

 والنشرات

 توثيق العروض

 المتابعة

 المشاركة في الأعياد والمناسبات الوطنية. -

 طق المجاورة.تنظيم رحلات للمناطق الأثرية بالمنطقة والمنا -

 عرض مسرحيات وطنية، وأناشيد وأهازيج شعبية. -

 إصدار نشرات دورية متنوعة. -
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  :مجال الأنشطة العلمية 

 ( يبين مصفوفة التصور المقترح لتنفيذ الأنشطة العلمية6جدول )

 الشواهد والأدلة مؤشرات الأداء الهدف

تحويل المعارف 

النظرية إلى مهارات 

 علمية.

 توثيق التجارب حويل بعض خامات البيئة والمواد التالفة إلى مواد صالحة للاستهلاكت -

والمسابقات 

 المتابعة

 أجراء التجارب العلمية. -

 مسابقة في الاختراعات والابتكارات العلمية. -

مساعدة الطلاب على 

استخدام الأسلوب 

 العلمي في التفكير.

سجل الدورات  تضافة عدد من المختصين.تنظيم دورات علمية للطلبة باس -

 توثيق العينات

 والتقويم

 تجميع عينات عن النباتات والطيور والحشرات ودراستها وعمل مقارنات لها. -

 تدريب الطلاب على كتابة البحوث العلمية. -

تشجيع الطلاب على 

القيام بالزيارات 

 الميدانية.

سجلات المختبر  الجامعة. تنسيق زيارات للمختبرات العلمية في -

 والزيارات

 المتابعة

 تنسيق زيارات لبعض المعامل الموجودة في المنطقة والمناطق المجاورة. -

 زيارة بعض المستشفيات بالمنطقة لتعرف على أدورها أقسامها -

تدريب الطلاب على 

ملء وقت فراغهم 

بأنشطة علمية 

 مفيدة.

 

سجلات  والمخترعين.إقامة معرض للطلبة المبدعين  -

المعارض 

النشرات 

والمجلات 

 المتابعة

 تنظيم المحاضرات والندوات العلمية. -

 إصدار نشرات ومجلات متابعة للتطورات العلمية. -

 تنسيق لبعض الفقرات العلمية في الإذاعة المدرسية. -

 تنظيم احتفال لتكريم الطلاب المبدعين والمتميزين -

ب على تشجيع الطلا 

الاهتمام بالمواد 

 العلمية.

 تنظيم مسابقات علمية فردية بين الطلاب. -
السجلات جوائز 

المسابقات 

 التقويم

 تنظيم المسابقات المنهجية بين الفصول. -

 المشاركة في المسابقات المحلية والمركزية. -

 تنظيم زيارة خاصة للمبرزين للمعامل والمصانع في العاصمة. -

 

 جال الأنشطة الرياضية: م 

 ( يبين مصفوفة التصور المقترح لتنفيذ الأنشطة الرياضية7جدول )

 الشواهد والأدلة مؤشرات الأداء الهدف

الكشف عن الاستعدادات 

الرياضية لصقلها ورعايتها، 

وتوجيهها إلى النشاط 

 الرياض ي المناسب.

 كشف المواهب من أجل تدربيها وصقلها. -

 ةالسجلات الملاحظ

 توثيق الدوري

 المراكز التي تحرز 

–السلة  -الطائرة -إقامة المنافسات الرياضية المختلفة )كرة القدم -

 ألعاب القوى( -الشطرنج

 تنظيم دوري مدرس ي في مختلف الألعاب الرياضية. -

 المشاركة في البطولات الرياضية على مختلف المستوى. -

التدريب على القيادة 

 لسليمة.والتبعية ا

 سجلات الدورات إقامة دورات تدريبية حول أصول اللعب وقوانينه. -

 استضافة عدد من الرياضين بالمنطقة. - والمتابعة

 

تشجيع الطالب على الاختيار 

 الذاتي.

 تنفيذ زيارات للنوادي الرياضية لتعرف على التجارب المتميزة. -
 التوثيق

 والمتابعة
 متابعة الأحداث الرياضية.إصدار مجلات حائطية ل -

 تنظيم احتفالات لتكريم الطلاب المبدعين والمتميزين. -

- .
ً
 تخصيص عدد من الحصص الرياضية أسبوعيا
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رفع مستوى الكفاءة البدنية 

 لدى الطلاب.

المجلات الحائطية  ممارسة تمارين الصباح. -

 توثيق الألعاب

 التقويم والمتابعة
 لشعبية.ممارسة الألعاب ا -

تنمية الوعي الصحي السليم 

 لدى الطلاب.

النشرات والدوريات  إصدار نشرات رياضية وصحية دورية. -

 تقديم الأخبار والمعلومات الصحية عبر الصحيفة والإذاعة المدرسية. - المتابعة

 تنسيق عدد من البرامج المفتوحة للحفاظ على اللياقة البدنية. -
 عةابتوثيق البرامج المت

 التعريف بمبادئ الإسعافات الأولية. -

توثيق الروابط الأسرية بين 

 المدرسة والمجتمع المحلي

 

تجميع أسرة المدرسة من طلاب ومدرسين وأولياء أمور في ميادين  -

 الرياضة.

 السجلات

 توثيق الاحتفال

 مور.الأ الاحتفال بتكريم الفائزين بمشاركة المجتمع المحلي وأولياء  - الجوائز

  :مجال الأنشطة المهنية 

 ( يبين مصفوفة التصور المقترح لتنفيذ الأنشطة المهنية8جدول )

 الشواهد والأدلة مؤشرات الأداء الهدف

إكساب التلميذ اتجاهات 

إيجابية نحو العمل 

 اليدوي.

 إصدار مطويات مهنية دورية. -
 الدوريات

سجلات 

المسابقات 

 والزيارات

 ين.الحرفيين والمهنيرات والندوات عن العمل وقيمته باستضافة تقديم المحاض -

متابعة المتميزين وربطهم 

 بأصحاب المهن والحرف.

 تنظيم مسابقات لاكتشاف المهارات وتنميتها -

 تنظيم زيارات للورش والمصانع والمزارع والمعامل. -

تنمية مواهب الطالب 

وقدرته والارتقاء بها في 

 ل المهنيالمجا

 سجلات الإذاعة المشاركات المهنية في فقرات الإذاعة المدرسية -

 توثيق المعارض

والمسابقات 

الجوائز 

 المحصودة

عرض أعمال فنية ومسرحية تداعب الانفعالات وتغرس التوجيه وتنمي  -

 المعرفة.

 إقامة معرض للأشغال اليدوية والمجسمات. -

 مهنية وأصحاب الحرف.تنظيم مسابقات للمواهب ال -

مساعدة الطلاب على 

اتخاذ القرار المهني 

 المناسب.

 سجلات الدورات تقديم دورات لتدريب الطلاب على أعمال الصيانة. -

وجود النشرات 

والمجلات 

 الحائطية

 إصدار النشرات والمجلات الحائطية. -

 تنظيم دورات لتدريب وتأهيل الطلاب لسوق العمل. -

القدرات تنمية 

الإبداعية، والاتجاهات 

 نحو العمل الجماعي.

 الملاحظة صيانة أدوات ومستلزمات المدرسة وأثاثها. -

التقويم 

 والمتابعة

 وجود النشرات

 تنظيم حملة لزراعة أجزاء من حوش المدرسة. -

 إصدار عدد من النشرات المهنية. -

 متطلبات تطبيق التصور المقترح:  -8

 على الأنشطة المدرسية بمختلف مستوياتهم بأهمية الأنشطة المدرسية.  توعية القائمين .0

إجراء دراسات مححية ميدانية للطلبة والمدرسة والبيئة المحيطة وكذلك معرفة الإمكانيات المتاحة لترجمتها إلى  .0

 واقع ملموس لتطوير الأنشطة المدرسية. 

 الأنشطة مع مراعاة تنوعها.  التخطيط المبكر وتحديد الأهداف التربوية لكافة مجالات .3

 لممارسة الأنشطة.   .2
ً
 داعما

ً
 وتنظيميا

ً
 إداريا

ً
 توفير مناخا
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 التوصل مع المجتمع المحلي ورجال الأعمال والجمعيات لتمويل وإدارة الأنشطة المدرسية.   .5

 نشر أعمال الطلبة المتميزين من خلال إصدار بعض الكتيبات والتقاويم السنوية وغيرها.   .2

 دورات متخصصة في استخدام خامات البيئة لممارسة الأنشطة المدرسية وذلك  إقامة  .2

 للمواءمة بين الأنشطة المختارة والإمكانيات المتاحة.  .8

 التقويم والمتابعة المستمرة للأنشطة المدرسية مع مراعاة إشراك جميع القائمين في عملية   .7

 التقويم، وكذلك تنوع أساليبه.  .02

 فيذ التصور المقترح: المهام الإجرائية لتن -9

 من المهام الإجرائية التي يمكن اتباعها
ً
  :وحتى يسهل تحقيق هذا التصور المقترح وضعت الباحثة عددا

  :مهام إجرائية تتعلق بإدارة المدرسة 

 قيادة وإدارة الأنشطة المدرسية بما يحقق الأهداف التربوية لها.  -

 لأنشطة المدرسية. تكريم المبرزين والمتميزين من المشاركين في ا -

 تزويد أفراد المجتمع بتغذيه راجعة حول ردود الفعل حول الأنشطة ومدى تأثيرها.  -

  :مهام إجرائية تتعلق بمشرف الأنشطة المدرسية 

 الإشراف على رسم الخطة العامة للأنشطة المدرسية داخل المدرسة وتكاملها مع بقية الخطط.  -

 المدرسية بشكل عام ومجالاتها بشكل خاص.  الاطلاع المستمر على مستجدات الأنشطة -

 حل المشكلات التي تواجه ممارسة الأنشطة المدرسية مع إدارة المدرسة.  -

 التوثيق المستمر للأنشطة المدرسية التي تم ممارستها، واقتراح سبل لتطويرها.  -

  :مهام إجرائية تتعلق بالأخصائي الاجتماعي 

 درسية بما يكفل معالجة المشكلات السلوكية. يشارك في التخطيط لبرامج الأنشطة الم -

 متابعة إشراك الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة بالبرامج التي تناسب حاجاتهم.  -

 دراسة حالات الطلاب غير المتفاعلين مع برامج الأنشطة المدرسية وإيجاد الحلول المناسبة.  -

 ومتطلبات المجتمع وإمكانياته. المشاركة في اختيار الأنشطة المدرسية المتناسبة مع الطلاب،  -

  :مهام إجرائية تتعلق بالمعلم 

 إعداد خطة للنشاط المصاحب لمادته بما يكفل تطبيق الطالب للمهارات والمعارف التي يتعلمها.  -

 الإعداد والإشراف على خطة النشاط المكلف به وفق الإطار العام لخطة النشاط في المدرسة  -

 ر الخاصة بمجاله وتسليمها لمشرف الأنشطة المدرسية التوثيق في الحجلات والتقاري -

 دقع الطلاب للتجريب، والابتكار، والاعتماد على النفس، وإثارة روح المنافسة بينهم.  -

  :مهام إجرائية تتعلق بالطلاب 

 التعاون مع المعلمين في إدارة الأنشطة المدرسية من خلال تفهمهم لتكليفاتهم وأدوارهم.  -

 التأثير عليهم. توجيه أقرانهم و  -

 المساهمة في الاستغلال التام للبيئة ومكوناتها وتوظيفها.  -

  :مهام إجرائية تتعلق بالمجتمع المحيط بالمدرسة 

 تبنى برامج وفعاليات وأنشطة مختلفة لتعزيز مكانة الأنشطة المدرسية.  -
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 تقويم. تفعيل دور أولياء الأمور والمجتمع المحلي في التخطيط والتمويل والتنفيذ وال -

 حل المشكلات وتذليل الصعوبات التي تواجه الأنشطة المدرسية.  -

 استثمار تخصصات ومجالات عمل أولياء الأمور لدعم الأنشطة المدرسية.  -

 آليات تقويم ومتابعة التصور المقترح:  -13

قويمه بشكل تلكي ينجح التصور المقترح في تحقيق أهدافه المختلفة ينبغي أن يكون هناك آليات تضمن متابعته و 

 مستمر منها ما يلي: 

تقييم الأنشطة التي تنفذها والجهود المبذولة في مجالات الأنشطة المدرسية من جانب إدارة  التقييم المستمر: -أ

 المدرسة وجميع المشتركين، وأداء المدرسة، ومتطلباتها. 

دار ية التي تم تنفيذها على م: إعداد تقرير سنوي حول الفعاليات المختلفة للأنشطة المدرسالتقرير السنوي  -ب

 لأهم 
ً
 للجهود المبذولة في هذا المجال وعرضا

ً
العام وما قامت به المدرسة لتفعيل تلك الأنشطة، كما يضم تقييما

 المعوقات التي واجهت تفعيل الأنشطة المدرسية ومقترحات لتلافي ذلك في السنوات المقبلة. 

 ر المقترح وآليات التغلب عليهاالمعوقات المتوقعة التي تواجه تنفيذ التصو  -11

 المعوقات المتوقعة التي تواجه تنفيذ التصور المقترح وآليات التغلب عليها( 9جدول )

 آليات وسبل التغلب عليه المعوقات

ضعف القناعة 

بأهمية 

الأنشطة 

المدرسية 

ومكاناتها 

 التربوية.

 تمع المحلي كل على حدٍ سواء.توضيح أهداف الأنشطة وأهميته ومقوماتها لمجتمع المدرسة والمج

 إعطاء نماذج تطبيقية للأنشطة التي حققت نجاحا في الأعوام المنصرمة وحققت المدرسة فيها مركزا متقدما.

 عمل ورشة عمل مصغرة عن إدارة وتنفيذ الأنشطة المدرسية لرواد النشاط سواء أكانوا معلمين أو طلبة.

 لمدرسية وكيفية اختيار ما يتناسب مع البيئة المحلية.التعريف بالمستجدات في مجالات الأنشطة ا

إقامة دورات متخصصة في استخدام خامات البيئة لممارسة الأنشطة المدرسية وكذلك المواءمة بين الأنشطة 

 المختارة والإمكانات المتاحة.

ندرة وجود 

قاعدة بناء 

معرفي 

لممارسة 

الأنشطة 

 المدرسية.

 ة التربية والتعليم ومكتب التربية بالمحافظة.توفير تعليمات وتوجيهات وزار 

 توفير خطط الأعوام السابقة لدى المدرسة ومكتب التربية.

 توفير خطط جديدة موضوعة ومتوفرة في المدارس المجاورة.

 توفير تعليمات المشرفين المختصين.

 توفير الخبرات العلمية في الجامعات والكليات والإدارات التعليمية.

 اجع والكتب العلمية التربوية بشكل عام والأنشطة بشكل خاص.توفير المر 

 توفير لائحة الأنشطة المدرسية ودليل الأنشطة المدرسية.

 توفير الوثائق الخاصة بمزاولة الأنشطة في المدرسة.

قلة الإمكانيات 

المالية 

والمادية 

لممارسة 

الأنشطة 

 المدرسية.

 مدارس لإقامة الأنشطة المدرسية.إيجاد موازنة من قبل التربية والتعليم لل

 تنظيم حملات لجمع التبرعات من الطلاب.

 مشاركة الطلاب في إعداد الأطباق الخيرية.

 تخصص إدارة المدرسة جزء من ميزانيتها للأنشطة المدرسية.

 إقامة المعارض التشكيلية والأشغال اليدوية لبيع منتجات جماعات الأنشطة.

 جتمع المحلي في تمويل الأنشطة المدرسية.مشاركة أولياء الأمور والم

 مساهمة الجمعيات الخيرية والمنظمات المهتمة بالتعليم في تمويل الأنشطة.

 فرض رسوم رمزية على الطلاب المشاركين في الأنشطة.
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 التنسيق بين إدارة المدرسة وأولياء الأمور من أجل توفير وسائل الموصلات.

ضعف إدراج 

أوقات 

 لممارسة

طة ضمن الأنش

الجدول 

 الدراس ي

 تخصيص أوقات ضمن جدول حصص اليوم الدراس ي لممارسة الأنشطة المختلفة بشكل مناسب.

تخصيص أوقات قبل بدء حصص اليوم الدراس ي لممارسة الأنشطة كنشاط الإذاعة المدرسية وطابور الصباح 

 والتمارين الرياضية.

 والدينية لممارسة الأنشطة بشكل يتناسب مع المناسبة.استغلال المناسبات الوطنية، والقومية، والعالمية 

 استغلال يوم الخميس والعطل الرسمية لممارسة الأنشطة المدرسية.

 .تخصيص أوقات بعد اليوم الدراس ي لممارسة الأنشطة لإقامة المعارض الفنية والعلمية والندوات والمسابقات

 ية.وضع برامج لممارسة الأنشطة أيام العطل الصف

غياب توثيق 

الأنشطة 

المدرسية التي 

 يتم ممارستها.

 بناء قاعدة بيانات مسجلة عن ممارسة الأنشطة المدرسية قابلة للتحديث.

 سجلات وملفات خاصة بممارسة الأنشطة المدرسية.

 سجلات وملفات خاصة بأنشطة الجماعات والنوادي.

 تنوع أدوات التوثيق وأساليبه.

 .والمقترحات التوصيات

  : استنادا لنتائج الدراسة وبالإضافة للتصور المقترح؛ توص ي الباحثة وتقترح الآتي

 النظر للأنشطة المدرسية كجزء لا يتجزأ من المنهج الدراس ي كونها تسعى لتحقيق أهداف التنمية المستدامة.  -0

دراتهم هاراتهم وقتفعيل برامج لتدريب القائمين على الأنشطة المدرسية بشكل دوري ومستمر للتطوير من م -0

 بالشراكة مع كليات التربية. 

 التخفيف من الأعمال الملقاة على عاتق المعلم وتشكل عائق أمام تفرغه لمتابعة تفعيل الأنشطة.  -3

 من المدرسة والأسرة والمجتمع المحلي لمواجهة المعوقات بل والحد منها.  -2
ً
 العمل على تفعيل الصلة بين كلا

 الدراسات والأبحاث التالية:  تقترح الباحثة إجراءكما  -5

استراتيجية مقترحة لتفعيل دور المشاركة المجتمعية في ممارسة الأنشطة المدرسية بمحافظة البيضاء  (0

 بالجمهورية اليمنية في ضوء بعض لتجارب العالمية. 

 رؤية مستقبلية لتطوير أدارة الأنشطة المدرسية في ضوء الاتجاهات الحديثة.  (2

 لمراجع. اقائمة 

 أ
ً
 المراجع بالعربية:  -ولا
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 : ملخصال 

ي، وتمثلت جرائواستخدم الباحث المنهج الوصفي الإ  ،هدف هذا البحث إلى وضع تصور أولي لبناء نظرية نفسية في التنبيه الحر والإصرار            

عض أفراد الأسرة، وتكون البحث من مقدمة وشارك في التجربة ب ( سنوات،6أداة البحث بالملاحظة المتكررة لسلوك قطة التجربة على مدى )

وخلصت البحث  ،اشتقاق القوانين والمبادئ التربوية لنظرية التنبيه الحر . فيما تناول الثاني:بناء الجانب الشكلي للنظرية ومبحثين تناول الأول 

 إلى النتائج الآتية: 

 
ا
ور المناسبة على محكمي البحث من جامعتي )عدن ـ تعز( وبعد التعديل من خلال عرض النظرية وتجاربها والص: الجانب الشكلي للنظرية: أولا

بافلوف، )سلوكي مع النظريات ال بحسب توجيهاتهم توصل الباحث إلى الجانب الشكلي للنظرية، وعند مقارنة الاختلاف بين نظرية التنبيه الحر

هلر( وجدت اختلافات جوهري في)والنظرية المعرفية  (وثورندايك، وسكنر
ُ
 أهمها: ،الشكل عند تطبيق نظرية التنبيه الحر ك

جرى في المعمل المغلق والمعمل المفتوح، 
ُ
، عقدة الحل وعلا شباع دافع الج إلى المعملوالقطة تقبل بنفسها التجربة في نظرية التنبيه الحر ت

يتم قانون الإعاقة ليليه قانون العقاب إذا لم يتم  في المعمل متنوعة، لا بد من عملية التعزيز وفي حالة عدم التعزيز لا يحدث انطفاء وإنما

 التعزيز.

 
ا
 قانون  ،لاحتفاظقانون ا ،قانون التأقلم، قانون التحدي، والرقي قانون التطور ، قانون الإصرارالتالية:  القوانيناشتقاق  توصل البحث إلى :ثانيا

 من التوصيات والمقترحات وصولا إلى نظرية متكاملة للتنبيه الحر.واستنادا للنتائج قدم الباحث جملة ، قانون حرية الدافع الاستعطاف،

 .الإصرار ــــــ التنبيه الحر  -نظريةبناء  -دراسة أولية  الكلمات المفتاحية:

 

A Primary Study towards Constructing a Theory on Free Stimulation and 

Persistence 

Dr. Gmail Mohammed Ahmed Al- Husaini 

 

Assistant Professor of Psychology|| Faculty of Education||Taiz University 

Email: gamil.alhosseine@gmail.com || Tel: 00967775686776 

Abstract: 

     This study aimed at putting outline a primary vision for constructing a psychological theory on free stimulation and 

persistence. The researcher uses descriptive procedural method. Frequent behavior of a cat is noticed for about  six years and 

this is the tool of the research. Some members family participate in the experiment. The research consists of an introduction 
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and two chapters. The first chapter is about constructing the form of the theory. The second chapter is about deriving 

educational laws and principles about the free stimulation theory.The study presents the following results:  

First, the form of the theory is constructed. After presenting the theory, its experiments and the appropriate photographs to 

the examiners from Sana'a and Aden Universities and after doing the required modifications, the researcher could finalize the 

form of this theory. When comparing the differences between the theory of free stimulation with the Behavioral theory of 

Pavlov, Thorndike, Skinner and Kohler 's theory of Learning, the researcher has found radical differences in the form of the 

theory when implementing the theory of free stimulation. Here is the most important difference: experiment in free 

stimulation takes place in an open laboratory and in a closed laboratory. The cat herself comes to the lab to satisfy her hunger. 

The complex of solution has varieties in the lab. There should be feedback then, but in case of no feedback given, no 

satisfaction happens, so law of obstruction and law of punishment apply. Second, deriving laws. The study comes up with the 

following laws; law of Persistence, Development and Evolution, Challenge, Adaptation, Preservation, Sympathy, and law of 

Free Stimulation.The researcher hence, makes recommendations and suggestions to reach a complete vision for the free 

stimulation theory. 

Keywords: Primary Study, Constructing a Theory, Free Stimulation, Persistence 

 .المقدمة

لقد أصاب علم النفس التربوي ونظرياته ش يء من الجمود ما أصاب بعض العلوم الأخرى وذلك بتوقف نظرياته 

قنية ربوية تنطلق من الثورة التعلى مدى عقود من الزمن على الجانب التقليدي، وأصبح الحاجة ملحة إلى تجديد نظريات ت

والمعلوماتية وخاصة في عهد كورونا، وضرورة مسايرة التطورات الجارية بترك مجال أكبر للمتعلمين لدراسة ما يناسبهم 

من أساليب التعلم ومن ذلك التعلم الحر الذي يسمح للمتعلم بالحيوية والنشاط والتفاعل مع العملية التعليمية على 

 المدرسية والبيئة بمنظرها الكلي.  مستوى البيئة

عند النظريات تدريسه أن يتوقف في معظم الجامعات العربية يكاد علم النفس التربوي ومن الملاحظ أن 

كل يفسر ذهب ال؛ لقد كوفكا( وغيرهم -فرتيمر -السلوكية )بافلوف، ثورندايك، سكنر( وعند النظريات المعرفية )كهلر

 ويقارن بين النظريات السلو 
 
لى النظرية إ كية الثلاث؛ ثم ما يفتؤون يقارنون بين النظرية السلوكية حتى يتجهوا فورا

منها نظرية الجشطالت باعتبارها أكثر حساسية وارتقاء من النظرية السلوكية؛ لما تتميز بها من ميزات؛  ون المعرفية، ويُنتق

عثرة إذ إن التعامل مع الأجزاء المب -تنظيم المجال -لمشكلأهمها: الإدراك، والفهم، والاستبصار، والنظرة الكلية للموقف ا

 .عيق التوصل إلى الموقف الكليي

المحاولة  زوال -إن لم يكن -لنظرية التنبيه الحر مع محدودية ركيزتينإلى حد ما  التكرار والتعزيز تيعمليوتعد 

" حسب التعلم مكافأة؛ أن يتم يز قال: والخطأ مع بقاء عملية التعزيز إلى حد ما، وعندما سُئل )كهلر( عن التعز 

، فإن لم يتم التعزيز في نظرية التنبيه تحول إلى " كفى بالفهم إثابة "(: أي 161 -160، 2008)عبد الغفار،  بالاستبصار"

  لتربوي.العام وعلم التنفس ا عقاب من قبل قطة التنبيه، ولعلّ ظاهرة التنبيه تكون مشاركة علمية لتطوير علم النفس

 الانتباه والإدراك: 

مطالعاتنا  أو مشاهدتنا للتلفازأو  هات كسماعنا للمذياعيولاشك بأن الحياة اليومية تتخللها العديد من التنب

ننا لا نولي كل هذه الرسائل الدرجة ذاتها من الانتباه، بل نعمل على اختيار ما يروق لنا منها، ونتجاهل الجزء أللصحف، إلا 

تلقى الرسائل عن طريق الحواس المختلفة، فقد لا نعي ولا ندرك وصولها إلينا؛ لأن انتباهنا ينصب على الآخر، وبالرغم من 
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ش يءٍ معين في تلك اللحظة ويتوقف نجاح عملية الإدراك على درجة الانتباه التي يوليها المستقبل للمؤثر من ناحية، وإلى 

 (.77، 2008؛ النور، 000 -000، 4002ية أخرى )المغربي، قدرة المؤثر في الاستحواذ على انتباه المستقبل من ناح

و أ تقوم عليهما سائر العمليات العقلية، ولولاهما لما استطاع المتعلم؛ ويعد )الانتباه والإدراك( أساسان

؛ فالانتباه مفتاح التعليم والتذكر، ولكي يتعلم المرء أي ش يء ينبغي له أأو  يتعلمأو  الشخص أن يعي
 
ينتبه  نيتذكر شيئا

 (. 422، 0992إليه ويلاحظه بحواسه وعقله )أحمد بلقيس، 

ويرتكز شروط حدوث الإدراك على أمرين هما: الأول: العالم الخارجي الذي يعيش الإنسان فيه وهو ملئ بالأشياء 

الانتباه هو (. و 44، 4004التي يبصرها ويسمعها ويلمسها ويتذوقها ويشمها؛ والثاني: إدراك الذات الإنسانية )خطاب، 

 المتعلق بالعوامل الذاتية )بالذات المدركة بميولها ودوافعها وخبراتها(.

وفي الحالة الأولى، يكون انتباه الفرد نحو المجال ككل؛ لأن الموقف جديد بالنسبة إليه. أما في الحالة الثانية، فإن 

لتالي لا يستجيب لجميع المثيرات التي تواجهه، وبا الفرد يركز انتباهه نحو بعض الأمور الجديدة بالنسبة إليه، لأن الفرد

فإن عملية الإدراك عملية انتقائية، تجعل المثيرات المنتقاة في بؤرة الشعور دون غيرها، وبواسطة عملية الانتباه )التركيز 

 (.081: 0990ة، الإدراكي( يدرك الفرد تفاصيل ودقائق معينة، خاصة إذا ركز الانتباه على جزء معين داخل المجال )عطي

دْ (، قال الله تعالى: ﴿042، 0989وفيما يلي شواهد مما قاله القرآن الكريم في وصف هذه الحالة )نجاتي، 
َ
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 .{079الأعراف: } ﴾(179)ك

 الانتباه والتعلم:

 ب
 
 لا ينتبه إليه، ولذلك يُعنى المعلمون دائما

 
 في التعلم، فالإنسان لا يستطيع أن يتعلم شيئا

 
ثارة إوالانتباه مهم جدا

تعلمه، ويمكن إثارة انتباههم بوسائل عدة منها الاستعانة بالأحداث منهم انتباه المتعلمين حتى يمكنهم استيعاب ما يُراد 

علماء التربية في استخدام جميع هذه الوسائل في  - -الجارية والمواقف العملية، والحوار والمناقشة، وقد سبق الرسول 

، رضوان  -إثارة انتباه الصحابة
 
الله عليهم، ليوصل إليهم ما يريد توصيله، ونأخذ الأحداث الجارية لإثارة الانتباه نموذجا

مرَّ بالسوق  ؛- -" إن رسول الله  ( ومن أمثلة ذلك ما جاء في الحديث الذي رواه مسلم عن جابر، قال:090، 4002 ،)نجاتي

نَفَيْه )أي على جانبيه(، فمر بجدي أسكَّ )صغير الأ 
َ
ذنين( ميت، فتناوله وأخذ بأذنه؛ ثم قال: " أيم يحبَّ أن يكون والناس ك

ا كان  هذا له بدرهم؟ " فقالوا: ما نحب أنه لنا بش يء، وما نصنع به !؟، ثم قال: " أتحبون أنه لكم؟ " قالوا: والله، لو كان حَيًّ

دنيا أهون على الله من هذا
ْ
ل
َ
، إنه أسكّ، فكيف وهو ميت، فقال: " والله، ل

 
، 202، ص0عليكم" )رواه النووي، ج عيبا

 (.262/ 8الحديث رقم 

 ( موقع الانتباه من العمليات العقلية1شكل )

 للصورة، 410، 4004ويذكر خطاب: )
 
( أنه عندما ينتبه الفرد إلى ش يء ما في البيئة؛ فإن ما ينتبه إليه يكون ممثلا

 للأرضية إذا نظرنا إلى صورة معلق
 
لحائط ممثلا وا ةة في الحائط فإننا ندرك الصورة كصورة مستقلوكل ما عداه يكون ممثلا

 حين نستمع لأغنية ما لا ندرك الموسيقى تللأرضية، وقد يحدث بعض الأحيان أن 
 
تبادل الصورة والأرضية مركزيهما فمثلا

 

 الذاكرة الإدراك  انتقاء الانتباه  الحواس الخمس المثيرات البيِة 

 الاسترجاع الحكم( ) التفكير  
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وقف ذلك ، ويتالتي تصاحب الأغنية ولكن نركز اهتمامنا على صوت المغني نفسه، وهنا نلاحظ تقلب الصورة والأرضية

 على انتباهنا الانتقائي.

 واختيار  ويعد الانتباه، انتقاء  
 
 حسي ا

 
 إذا كان المدرسأو  مثير من بين المواضيعأو  لموضوع ا

 
 مثيرات أخرى فمثلا

 من أحد المتعلمين فإن المدرس على أثر ذلك سوف يوجه بصره نحو المتعلمين 
 
يكتب على السبورة، وفجأة سمع تساؤلا

لى واضع السؤال منهم، وفي هذه الحالة يكون المدرس قد قام بعملية انتقاء أقص ى من خلالها باقي المتعلمين ليتعرف ع

ص ى المثير المنتقى وحده، أي انفتاح أقأو  ليقع بصره على السائل. كذا يعمل الانتباه على تركيز الحواس على الموضوع

 (. 001 -004، 4006المعطيات عنه. )غريب، أو  ل المعلوماتالمثير لاستقباأو  للحواس وتثبيتها على ذلك الموضوع

تلك إذن، هي اللحظات الأربع الأساسية التي تقطعها عملية الانتباه تجاه موضوع معين، وهي لحظات مترابطة  

وضح ت ةيلالمثير لتنتهي بالتركيز عليه والصورة التاأو  ومتتالية، تبدأ بالتهيؤ وتمر من توجيه الحواس وانتقاء الموضوع

 (.4( شكل )001، 4006ذلك، وهذا حسب ما أورده )غريب، 

 

 

 

 أنواع الانتباه: 

همنا في ي الجسم، وما -التنبيه الخارجي، والتنبيه الداخلي أي ما يصدر من تنبيهات داخل الذات أنواع:للانتباه و 

 هذا البحث التنبيه الخارجي وأنواعه هي: 

 أصوات الرعد.أو  اطلاقات المدافعأو  لى أبواق السياراتكالانتباه إ الانتباه القسري: -0

أخلاقية و أ حديث ممل، يستدعي تركيز الانتباه فيه لأسباب اجتماعيةأو  محاضرة كالانتباه إلى الانتباه الإرادي: -4

، ولكن قد يتطلب تركيز الذهن على 
 
وضوع موغيرها من الضوابط، والانتباه الإرادي قد لا تتوفر فيه الرغبة دائما

 حاجته اليه.أو  ما، لا حساس الشخص بأهميته

ه.. النظر لمشهد يرتاح إليأو  سماع أغنية يطرب إليهأو  : كانتباه الشخص لحديث من يحبالانتباه التلقائي -1

 (. 077، 2003؛ عدس، 92 -92، 4001)التميمي، 

 .عوامل الانتباه الخارجي

 وهي كثيرة، ومن أهمها:

فالأضواء الزاهية، والأصوات العالية أجذب للانتباه من الأضواء الخافتة والأصوات قوة المنبه  شدة المنبه: -

 (..021، 4002الضعيفة، وعملية التنبيه ترجع إلى طبيعة الشخص ومقدار الإدراك لديه، )راجح، 

ه )النجدة( مرة واحدة لا يجذب صياحه انتباه الآخرين، أما إذا كرر هذ :فلو صاح شخص ما تكرار المنبه: -

الاستغاثة مرات عدة كان ذلك أدعى إلى جذب الانتباه، على أن التكرار إن استمر رتيبا وعلى وتيرة واحدة فقد 

 . (082، 0990دعاء الانتباه )خطاب، قدرته على است

تغيير صفة المنبه عامل قوي في جذب الانتباه، فنحن قد لا نشعر بدقات الساعة في الحجرة؛  تغيير صفة المنبه: -

 .(000، 4002)المغربي، اتجه انتباهنا اليها،  ةان توقفت عن الدق فجأ لكنها

 عما يوجد في محيطة يجذب الانتباه إليه، فنقطة حمراء تبرز في مجال  التباين: -
 
 كبيرا

 
كل ش يء يختلف اختلافا

 (. 022، 4002راجح، سوداء، )انتباهنا إن كانت في وسط نقط 

 

   تركيز ءانتقا توجه الحواس تهيؤ
 

  الإدراك  لانتبـــاها
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، فمن المعروف أن الإعلانات الكهربائية المتحركة أجذب إلى الانتباه من الحركة نوع من التغيير حركة المنبه: -

 عن الوقوف عن قرب في حالة عدم
 
 الإعلانات الثابتة. لوحظ على القطة دورانها حول من يتناولون الطعام فضلا

 . (420، 0996بلقيس، ) ضعف الاستجابة من قبل الذين يمثلون المعيق للقطة من الوصول إلى هدفهاأو 

، وعليه ةوجد أن القارئ العادي أميل إلى الانتباه إلى النصف الأعلى من صفحات الجريدة المقروءموضع المنبه:  -

فكلما كان موضع التنبيه الجزء الأعلى من الجسد كان أكثر فاعلية، وقطة التنبيه الحر نوعت من مواضع اللمس 

 (.000، 4002من الفخذ إلى اليد )المغربي، 

 مع التنبيه، عاشت قطة ال
 
تنبيه بين التنبيه الاختياري والإجباري لأن الشخص المستهدف إذا لم يتفاعل اختياريا

 العقاب.أو  أجبرته القطة على الانتباه والتفاعل بعمليتي الإعاقة

 أسس نجاح النظرية: 

، افعالدويشبع دافعية الكائن، العائق، ما يروي  ولكي تنجح نظرية ما لابد أن تحتوي على ثلاثة أسس هي:

ا للاستمرار فيها   لبدء التجربة فحسب بل ضرورية أيض 
 
فالدافع شرط ضروري لنجاح كل نظرية والدافع ليس ضروريا

وللتغلب على ما يعترض الكائن من عوائق وعقبات لاستخدامه في مواقف جديدة، إذ إن الدافع القوي يزيد اليقظة وتركيز 

  (.446 -442ل دون ظهور الملل )راجح، الانتباه، ويؤخر ظهور التعب، ويحو 

( الدافعية بأنها " عملية استثارة وتحريك السلوك Hebb, 1989, 46( وهب )young, 1971, p24يعرف بول يونج )و 

( Beck, 1986, 34ـ وبك  Driver, 1971, 36دريفر  - Atkinson 88 ,1998، وتنظيمه نحو هدف معين ". أما أتكنسون 

 افعية " استعداد الكائن الحي لبذل أقص ى جهد لديه من أجل تحقيق هدف معين". فيتفقون على أن الد

لدافعية: " مجموعة العوامل ن اب (042، 4007( أبو ريشة )016، 4006( وأوزي )69، 4002راجح ) من ويتفق كل

ا سبق بأن مم الديناميكية التي تحدد سلوك الفرد وتنشطه إلى حين تخفيض التوتر الذي تحرك السلوك ". ويستشف

 الدافعية هي الطاقة المحركة للفرد تحركه نحو هدف معين.

ويرى الباحث بأن حب الاستطلاع نوع من الدافعية نحو معرفة الأشياء التي يجهلها الشخص، وإذا لم يصادف 

 فإنه يستخدم في الوصول إلى الهدف ما سبق أن اكتسبه من ميكانزيمات، غير أن نجاح نظري
 
تعلق بوجود ة ما مالكائن عائقا

عائق يحول دون تحقيق هدف الكائن؛ مما يدفعه إلى زيادة التوتر الذي يؤدي إلى زيادة نشاطه وتنوع أنماط سلوكه التي 

( أما إذا كان العائق أكبر من 6، 4009الحصيني،  ؛42، 0907 ،ويؤكد على ذلك )والزبيدي ؛تساعده على التغلب على العائق

ا من  ؛ وهو ماتؤدي الظروف المعيقة إلى الإحباط الزائدفلب عليه، أن يستطيع الكائن التغ يجعل الكائن يتخذ واحد 

 سبيلين: 

، التراجع  .أ
ا
ول بعد أن يحاأو  التغلب عليه وتحقيق الهدف، بعد أن يتجدد نشاطهأو  يحاول اختراق الحاجز ثمقليلا

 استخدام استراتيجية مختلفة. 

، فإن من المحتمل أن يقوم بوسائل توافق بديلة لخفض توتره ئل المباشرةإذا تكرر فشله باستخدام هذه الوسا .ب

العدوان. ومن أمثلة الانسحاب ما يقوم به الكائن من حيل لا شعورية كأحلام اليقظة والنكوص أو  بالتراجعتتمثل 

 (.402 -401، 0991والكبت، ومن أمثلة العدوان التبرير والاعتداء والإسقاط )أبو علام، 

ل التجربة يتحح أن قطة التنبيه الحر، لا يوجد لديها التراجع بل العدوان )الإقدام( حتى تصل إلى ومن خلا

مبتغاها بهدف التخلص من العوائق المحيطة التي تحول دون الإشباع وزوال التوتر، ولعلّ ظاهرة التنبيه الحر والإصرار 

قليدي إلى عالم الحداثة والتطور في بلاد السعيدة والوطن تكون مشاركة علمية لتطوير علم النفس وخروجه من الجانب الت

 العربي والعالم إلى عالم أوسع.
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 :خصائص النظرية

 .(47-46: ص 4009ظائف حيال المعرفة الإنسانية، وتتمثل بالآتي: )الزغول،  ةتكمن أهميتها في أنها تطلع بعد

 .ء منظم منسق مما يجعل منها ذات معنى وقيمةتعمل على تجميع الحقائق والمفاهيم والمبادئ وترتيبها في بنا .0

 .تقدم توضيحا وتفسيرا لعدد من الظواهر والأحداث الطبيعية والإنسانية والكونية .4

 .تساعد في التنبؤ بالعديد من الظواهر وتوقع حدوثها أو عدمها في ظل معطيات ومؤشرات معينة .1

 .ات البحث العلمي والاستدلال العقليتوجيه التفكير العلمي، فهي بمثابة الموجه لإجراءات وعملي .2

 .تساعد على توليد المعرفة، وذلك من خلال توليد البحوث التجريبية لاختيار صحة افتراضاتها ومفاهيمها .2

 الدراسات السابقة: 

 أكثر 24ـ20، 0989 ،هوارد ؛)سارنوفدراسة  -
 
(: وقد أدى به المزيد من ذلك التنبيه في نفس المكان إلى أن يقض ي وقتا

  .كثر هناكأف
 
 كهربائيا

 
وبعد ذلك وجد أنه بالإمكان جذب ذلك الحيوان نفسه إلى أي بقعة في المتاهة بإعطائه تنبيها

 بعد كل استجابة في الاتجاه الصحيح
 
  ولكن هذا أشبه بلعبة الساخن والبارد مع الأطفال. .صغيرا

ةٍ يمكنُ تغييرُ سلوكِ الانسانِ بطريقلى معرفة هل " التي هدفت إفي كتابهِ التنبيهِ  ((Richard Thaler دراسة رتشارد -

رُ فاعليةٍ من أكثالتنبيه بالوخز  أسلوبتوصلت الدراسة إلى أن و  " غيرِ مباشرةٍ، ولكنْ فعالةٍ، من خلالِ نظريةِ التنبيهِ 

عدمِ القيامِ أو  ابسلوكٍ م حملاتِ التوعيةِ التقليديةِ التي تستندُ على المنطقِ لتوضّحَ للناسِ لماذا يتعينُ عليهم القيامُ 

 .بهِ 

قام الباحثان بدراسة ركزت على نموذج الانتباه القسري في الاستماع الثنائي (: (Anderson, Kenneth, 1986 دراسة -

( على اليسرى في الاستماع R E Aإلى المقاطع الصوتية بهدف استكشاف تأثيرات الانتباه للاتجاه على تميز الأذن اليمين )

( من الأشخاص 16و) (عاما19_ 08( من البالغين )16حيث أجريت التجربة على عينة مقدارها ) ،تخصصثنائي ال

  .إلى الأذن اليمين والأذن اليسرى على التوالي ( سنوات حيث يتم توجيه الانتباه9-8الذيم تتراوح أعمارهم بين )

علية هذا للتنبيه وقد توصلت النتائج إلى فا لإبرمن الملاحظ على هذه الدراسات استخدام التنبيه الكهربائي والوخز با -

 أولدز ، وتشترك نظرية التنبيه مع دراسة(الفأر)أجريت على الأطفال والحيوان  التنبيه ومن الملاحظ كذلك أن التجربة

ة استخدمت نظري استخدمت الفأر ملنرو  أولدز ملنر في التجارب على الحيوانات مع اختلاف نوعه فبينما دراسةو 

 نبيه القطة، وما ميز نظرية التنبيه بأنها تقوم بعملية التنبيه بنفسها وتعدد وتنوع التجارب والمس في نظرية التنبيه.الت

 البحث:مشكلة 

 ومنها نظريات التعلم ،لنظريات علم النفس التربوي  القراءة النظرية من خلال مشكلة هذا البحثانبثقت 

 بنظريات التعلم المعرفية يجرائشراط الإ الا  ،المحاولة والخطأ الاشراط،السلوكية )
 
عمل الجشتالت إضافة ال( ومنتهيا

الميداني للباحث واستشعاره الحاجة الملحة إلى تجديد نظريات تربوية تنطلق من الثورة التقنية والمعلوماتية، وضرورة 

متعلم من يب التقليدي التي تمنع المسايرة التطورات الجارية والتخلص من المشكلات التي تواجه التعليم وبالذات الأسال

المشاركة الحيوية خصوصا في زمن كورونا، والحاجة إلى أنماط جديدة من التعليم المرن الذي يتضمن حرية أوسع 

الجامعة و أ التعلم المفتوح الذي يحد من التعلم المغلق على مستوى المدرسةأو  للمتعلمين على مستوى الفصل الدراس ي

الانغلاق على المقررات المحددة التي تمنع الطلبة من البحث والاطلاع ومواكبة  إلى حالة من قرراتهاالتي تحولت بعض م

معلومات التكنولوجية الحديثة.. تقوم أساسا على ترك الحرية للطلبة لدراسة ما يحلو لهم، وما يرغبون في دراسته والخروج 

لاقت  التي التنبيه الحر والإصرار أولية في نظريةنحو بناء  من المحتوى العلمي المقيد. جاءت فكرت إجراء هذا البحث



 م 2123/ يونيو -هـ2111 ( ذي القعدة/9)العدد ( 1)مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث التربوية والإنسانية ــ المجلد 

 

  جميل محمد أحمد، حصينيال (151)  ية نحو بناء نظرية في التنبيه الحر والإصراردراسة أول

 

ر عمن كل ما سبق استشو  دراسة هذا الموضوع.لتعز(  -أساتذة علم النفس في جامعتي )عدنمن استحسان وتشجيع 

 .الباحث أهمية إجراء هذا البحث

 أسِلة البحث:

 التالي:الرئيس السؤال في استقرت إشكالية البحث 

 نية أن تكون نظرية التنبيه الحر إحدى نظريات التعلم في علم النفس التربوي؟ما مدى إمكا  

  يتفرع من السؤال الرئيس ي الأسئلة التالية:

 التي تستند إليها؟ مسلماتالو  ما أسس نظرية التنبيه الحر -0

 جديدا  -4
 
لنفس اجانب الشكل حتى تكون إحدى نظريات التعلم في علم  فيهل تضيف نظرية التنبيه الحر شيئا

 التربوي؟

 ؟نظريات السلوكية )بافلوف، ثورندايك، سكنر(وال ما أوجه الشبه والاختلاف بين نظرية التنبيه الحر -1

 ؟(كهلر)معرفية نظريات الوال ما أوجه الشبه والاختلاف بين نظرية التنبيه الحر -2

 جديدا  -2
 
لتعلم إحدى نظريات اجانب المضمون )القوانين( حتى تكون  فيهل تضيف نظرية التنبيه الحر شيئا

 في علم النفس التربوي؟

 أهداف البحث: 

 الآتي: إلىالتوصل يهدف هذا البحث 

 التي تستند إليها؟ ومسلمات معرفة أسس نظرية التنبيه الحر -0

 جديدا الحر تضيف نظرية التنبيه التنبؤ ما إذا كانت  -4
 
لم جانب الشكل حتى تكون إحدى نظريات التع فيشيئا

 ربوي؟في علم النفس الت

نظريات السلوكية )بافلوف، ثورندايك، وال أوجه الشبه والاختلاف بين نظرية التنبيه الحر الكشف عن -1

 ؟سكنر(

 ؟(كهلر)معرفية نظريات الوال الكشف عن أوجه الشبه والاختلاف بين نظرية التنبيه الحر -2

 جديدا تضيف  نظرية التنبيه الحرالتنبؤ ما إذا كانت  -2
 
إحدى  القوانين( حتى تكون جانب المضمون ) فيشيئا

 نظريات التعلم في علم النفس التربوي؟

 أهمية البحث: 

 تكمن أهمية البحث في الآتي:

 :(المعرفية)الْهمية النظرية -أ

 يقدم البحث إطار 
 
 نظري ا

 
عن نظرية التنبيه الحر والإصرار ومفاهيمها ومسلمتها وأسسها ومبادئها وعلاقتها  ا

 ارتم توظيف ذلك بالجانب العملي ووضعه في إط لاقتها بالدافعية وقوانين التنبيه الحربالنظريات الأخرى علاوة على ع

 جديد قد يفيد المكتبة على المستوى المحلي والعربي.

 العملية(:)الأهمية التطبيقية  -ب

 لبحث.ا تطويرها في ضوء نتائج هذاأو  تعديلهاأو  قد تفيد نتائج البحث علماء نظريات علم النفس بمراجعة النظريات -



 م 2123/ يونيو -هـ2111 ( ذي القعدة/9)العدد ( 1)مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث التربوية والإنسانية ــ المجلد 

 

  جميل محمد أحمد، حصينيال (151)  ية نحو بناء نظرية في التنبيه الحر والإصراردراسة أول

 

لم أكثر يجعل المتعقد تفيد نتائج البحث أساتذة علم النفس في المدارس والجامعات عن التعلم الحر والإصرار الذي  -

 لأنه يراعي رغباته
 
ار أساليب إلى ابتكو  يؤدي إلى تطبيق التعلم في ظروف مماثلة ومواقف جديدة، كما حيوية ونشاطا

 لتي تواجه المتعلم حتى يحقق هدفه.جديدة لتذليل كافة العوائق والصعوبات ا

يجعل المتعلم يدرك ويفهم ويعي ما تعلمه ولو بعد حين أي طلبة المدارس والجامعات إذ  قد تفيد نتائج هذا البحث -

ده عالية ومتوازنة ومستمرة تساع ينتجعل دافعية المتعلمو  التعلمصعوبات تذليل يساعدهم على قلل النسيان. ي

 .تلك الصعوباتددة لتذليل على استخدام وسائل متع

  قد تفيد نتائج هذا البحث وتوصياته ومقترحاته بحثين اخرين في ذات المجال. -

 حدود البحث: 

 :الحدود الآتية اقتصر البحث على

  يقتصر هذا البحث على نظريات التنبيه الحر والإصرار، وسلوكياته تنقسم إلى الموضوعي:  الحدــ

 اللمس المصحاب بعملية الضغط، سلوك العينين، الصوت(. ،)اللمس هي:و  ؛المرحلة الأولىسلوكيات 

  .تم تطبيقها على القطة موضوع البحث )الإعاقة، والعقاب(هي:  ؛سلوكيات المرحلة الثانيةو 

 ويليه  م( 4007 -4000الأعوام الجامعية من )لإجراء تجارب نظرية التنبيه الحر والإصرار  الزماني: ـ ـالحد

 . م4040ة للبحث حتى الكتابة النظري

 :بحثمصطلحات ال

  يتضمن البحث عدد من المصطلحات يمكن تعريفها وذلك على النحو التالي: 

 تعريف النظرية: 

 معينة؛ ئدا( بأنها:" بناء ذهني تأملي، يربط النتائج بمب4006المشار اليه عند )غريب،  ((Laiande،A.1972يعرفها لآندا  -

 (.921، 4006، 4ه من تصورات منهجية " )غريب؛ جؤ للمعرفة المستقلة وما تم بنا ا موضوعباعتبارهوهي معارضة للتطبيق 

، 950، 2332، 2ويعرف غريب )ج -
 
 منطقيا

 
( النظرية بأنها: " نظام من القضايا والتفسيرات والمفاهيم المتسقة اتساقا

 ة للتمحيص".تتعلق بمجال من الواقع والمصاغة بطريقة تسمح بأن نستخلص منها فرضيات قابل

بأنها مجموعة من القواعد والقوانين التي ترتبط بظاهرة النظرية " ) 4040، بالبيدالمشار إليه ) (4009)الزغول، ويعرف  -

ما، حيث ينتج عن ذلك مجموعة من المفاهيم والافتراضات والعمليات التي يتصل بعضها ببعض لتؤلف نظرة منظمة 

 ، "ومتكاملة حول تلك الظاهرة

o ة ويليه بالنظري ئالنظرية بأنها: الإطار المعرفي المؤسس للعلوم المختلفة لأن العلم يبتدباحث يعرف ال

 .المنهج ثم المصطلحات المعرفية المختلفة التي تتوزع بها المادة العلمية على ضوء هذه المصطلحات

 .)المنهج: الذي يعد تطبيق لمدى صلاحية النظرية(

ة منطقية، تختص بفهم وتفسير ظاهرة وسلوك تعلم مـن وجهة نظر خاصة وهي عبارات وصفي :نظريات التعلم -

نبؤ بها والت ،هم الظاهرة السلوكيةفوكما هو الحال مع النظريات الأخرى، فهي تفسر التعلم بهدف  فالنظرية السلوكية بها،

 .(21: ص4009 الزغول، ؛00: ص4007)حمدان،  ،وضبطها

على  ية الإدراكعملالذهني والشعوري على مؤثر معين، ويتوقف نجاح  التركيزيقصد بالتنبيه عملية تعريف الانتباه:  -

من ناحية  الاستحواذ على انتباه المستقبل درجة الانتباه التي يوليها المستقبل للمؤثر من ناحية، وإلى قدرة المؤثر في

https://www.new-educ.com/behaviorisme-et-de-sa-relation-a-leducation-de-la-technologie
https://www.new-educ.com/behaviorisme-et-de-sa-relation-a-leducation-de-la-technologie
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ن الانتباه: إ (Anderson, 1990(،)024 -020، 4002(. ويرى راجح )000، 4002المغربي) ((Bloch, 1997, 113 أخرى 

 لملاحظته
 
  التفكير فيه.أو  أدائهأو  هو تركيز الشعور في ش يءٍ ما استعدادا

o  ها. من أنوع التنبيه بهدف الإشباع والتوصل إلى إزالة التوتر لديبه القطة  تقومما ي للتنبيه: جرائالتعريف الإ 

 هي النظرية التي يقوم الباحث ببنائها على احتمال أن تكون إحدى نظريات علم النفس التربوي. نظرية التنبيه الحر:  -

o  ذلك من و  أن يقوم الكائن الحي بممارسة حريته في الوصول إلى هدفه: ي للتنبيه الحرجرائأما التعريف الإ

 خلال تعامله مع المثيرات التعليمية والبيئية.

تلجأ و أ هو الاستمرار بأنواع التنبيه دون تراجع مهما وجد من عوائق؛ حتى تصل إلى عملية الإشباع وإزالة التوترالإصرار:  -

 إلى عملية الإعاقة والعقاب في حالة التغاض ي.

o  أي حتى إذا لم تحصل القطة على ، طفاء والنكوصالإصرار هنا عكس الاني للإصرار: جرائالتعريف الإ

إلى عملية  تلجأو أ التعزيز تستمر في عملية التنبيه بل ويتنوع التنبيه حتى تصل إلى الإشباع وإزالة التوتر

 الإعاقة والعقاب في حالة التغاض ي.

 ويتضمن البحث كذلك جملة من المبادئ التي يلزم تعريفها، وذلك على النحو التالي: 

o اللمس واللمس المصحاب بعملية الضغط، سلوك العينين، الصوت(.هي: ) وكيات المرحلة الْولى:سل 

o  :الإعاقة، والعقاب(.هي: )سلوكيات المرحلة الثانية 

 منهج البحث: -2

  لأنه يناسب طبيعة هذا البحث. يجرائالإ  استخدم الباحث المنهج الوصفي   

  :إجراءات البحث 

 -2003، نشواتي -0996، أبو علام -1995ى مؤلفات مشاهير علماء النفس، ومنهم )جابر، قام الباحث بالاطلاع عل 

، لتساعده على (2008عبد الغفار،  -2008أبو جادوا،  -4006أبو الحطب،  -2006بلحاج،  -2006غريب،  -4002راجح، 

 التالي:

 بناء الجانب الشكلي للنظرية: -1

مّ قإجراءهاية وذلك مصحوبة بالصور التي توضح وتثبت قام الباحث بإعداد الإطار النظري للنظر 
َ
ام ، ومن ث

( بهدف 2بعرضها على مجموعة من المحكمين المتخصصين من أعضاء هيئة تدريس مقررات علم النفس وعددهم )

 التالية: إلى الأمور التوصل 

 رأيهم في الأسلوب الوصفي الذي كتبت بها النظرية. -

 تي تتناسب مع الإطار النظري.ما يؤخذ من الصور التوضيحية ال -

 الأماكن المناسبة للصور التوضيحية للنظرية.  -

 الإجابة الشفهية على استفسارات الإخوة المحكمين. -

 وقد قام بالتعديل بحسب توجيهاتهم. -

مّ قام بعرضها على مجموعة من المحكمين اشتقاق القوانين والمبادئ التربوية لنظرية التنبيه الحر  -2
َ
ومن ث

 .وقد قام بالتعديل بحسب توجيهاتهم. (2صصين من أعضاء هيئة تدريس مقررات علم النفس وعددهم )المتخ

 ظرية )القوانين والمبادئ( للن يومن هذه الإجراءات توصل الباحث إلى الجانبي الشكلي )الإطار النظري( والمضمون
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 وتفسيرها ومناقشتها نتائج البحث -0

   التي تستند إليها "؟  الفروض والمسلماتما و  س نظرية التنبيه الحر " ما أس السؤال الْول:الإجابة على 

وللإجابة عنه قام الباحث بالاطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة والمراجع ذات الصلة واستقرأ منها أسس 

العقاب(.  ــ قةدد المثيرات الإعاالدافعية المستمرة ــ تع ــ الإصرار الحرية )حرية التنبيه( ـ)نظرية التنبيه الحر التي تمثلت بـ: 

 :الاحتفاظراك، والإد الانتباهالذاتية، والتعلم الحر،  )الدافعيةالتي تستند إليها النظرية؛ وهي:  مسلماتال علاوة على تحديد

 (.التفاعل

 ؛ الاجابة على السؤال الثاني" 
ا
 جديدا

ا
 دىجانب الشكل حتى تكون إحإلى  هل تضيف نظرية التنبيه الحر شيِا

 نظريات التعلم في علم النفس التربوي؟

سالفة الذكر توصل الباحث إلى الجانب الشكلي والمضموني للنظرية؛ وذلك للإجابة البحث من خلال إجراءات   الإجابة: 

 :هوعلى السؤال الأول للبحث و 

 ه:ب تميزتعرفة ما يمثل الإطار النظري لنظرية التنبيه الحر والإصرار، ومنه نستطيع م وهو ماالجانب الشكلي: 

 (1)نظرية التنبيه الحر والإصرار

ك مصدر حوله فلم يدر المسة على ركبته ونظر بأسرته شعر الباحث يتناول الطعام مع بينما في يوم ما و   

القطة وأخذ الكل يراقب ماذا يحدث؟ ليفاجأوا بأن القطة ليشاهد جواره بلمسة ثانية ونظر إلى  اللمس، ومن جديد شعر

. .بزليُرمَى لها قطعة من الخ ،( دقيقة تعاود القطة عملية اللمس02 -00اللمس؛ فتبسم الكل واستغرب!! وما بين ) هي مصدر

 ((0)انظر: صورة )

ما سنسميه )الوجوه المألوفة( ولم يعبأ بها أحد، وبعد دقائق أو  ؛ لمست القطة أحد أفراد الأسرةنيوفي اليوم الثا

لم يشعر الباحث بعملية الربط وإنما شفقة ورحمة..  ،من الخبز؛ وأحيانا يحصل تغاضيها كررت اللمس ليُرمَى لها بقطعة

التكرار ) وما هي إلا لحظات حتى أدرك الباحث بأنه أمام جو نفس ي فريد من نوعه، وتذكر هنا النظرية السلوكية وقواعدها

بافلوف.  -وانينها: التعميم والتمييز والمرة الواحدةالتعلم وقنظريات  بها تي بنيذوالاقتران والتعزيز(. والجانب الشكلي ال

 كهلر. -سكنر. وقوانين الصورة والأرضية التشابه والتقارب والإغلاق -ثورندايك، وقانون التعزيز وأنواعه -وقانون الأثر

وبناء  على ما سبق قام الباحث بإعداد معمل خاص به يجري به التجارب على القطة، وعندما يريد أن يقوم 

ل إليه الطعام عن طريق أحد الوجوه المألوفة، قد يُحْمَل الطعام بنفسه ثم يترك الباب  بالتجربة يدخل المعمل ثم يُوَصَّ

، وعندما تدخل القطة المعمل يسحب الحبل المربوط على حلقات الباب بهدوء وبطئ من خارج الغرفة من قبل 
 
مفتوحا

دخول أي و أ غيرات الدخيلة التي قد تؤثر على التجربة، مثل دق البابالطفل يحيى، ومن هنا استطاع الباحث ضبط المت

 قطة أخرى(.أو  كائن )إنسان

 (:1التجربة رقم )

يبدأ الباحث بتناول الطعام على أرضية المعمل حتى يكون على مستوى القطة وهو يلاحظ سلوكها وأساليبها 

فخذ الباحث ما بين تارة وأخرى بهدف الحصول أو  على ركبة لإشباع دافع الجوع، بقيامها بعملية التنبيه الحر )اللمس(

                                                                    
 ( صورة توضيحية قد أشار محكمين الدراسة إلى إضافتها ولكن لصعوبة تحميل البحث قام الباحث باستبعادها. 12ـ قام الباحث بالتخلص من ) 1

 
 
 



 م 2123/ يونيو -هـ2111 ( ذي القعدة/9)العدد ( 1)مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث التربوية والإنسانية ــ المجلد 

 

  جميل محمد أحمد، حصينيال (111)  ية نحو بناء نظرية في التنبيه الحر والإصراردراسة أول

 

مرات(، بقطعة صغيرة من الطعام حتى لا يُشبع الدافع، وتارة أخرى لا  1 -0على الطعام؛ فتارة يُستجاب لها بعد اللمس )

 يُستجاب لها؛ مع العلم بأنه لا يُستجاب لصوتها لأنه مثير تقليدي.

 عض التساؤلات:* نقف عند هذا الحد لنجيب عن ب

 أولاً: هل طورت القطة من أساليبها )سلوكها(؟ -

، مع تكرار لمسها؛ واقتران اللمس بالتعزيز أدى إلى  -
 
 فشيئا

 
نعم، ومن ذلك الاستغناء إلى حد ما عن صوتها شيئا

للمس اساق الشخص المستهدف ويحصل تكرار أو  أن تستعيض عن صوتها باستخدام يدها، وهي تلمس بهدوء على ركبة

 (.0حتى تحصل على التعزيز، صورة )

 
 ( تدل على لمس القطة بغرض التنبيه1صورة )

  
َّ
 ىيلاحظ بأن التحكم في التجربة لا يوجد الا بالمثير الطبيعي بينما بقية المثيرات لا تحكم فيها وتمارسه القطة أن

 شاءت.

 ( ؟ 1) التجربة -هل توقفت القطة عند المستوى السابق (:2التجربة رقم ) 

 لم تتوقف، بل ما بين فترة وأخرى تقوم بتطوير سلوكها؛ ومن ذلك: -

 مع من  -1
 
 من تعاملها مع جميع الوجوه المألوفة أصبحت أكثر تعاملا

 
انتقالها من التعميم إلى التمييز، فبدلا

 عن من لم يستجب لها. ىالطفل يحيى( وأكثر تغاض أو  يستجيب لها أكثر )الباحث

 د استجابة ممن تعودت التعامل معهم تعاملت مع أي شخص متواجد على مائدة الطعام. إذا لم تج -2

 (.1 -4انتقالها من اللمس بيد واحدة إلى اللمس تارة باليد اليمنى وتارة باليد اليسرى صورتي ) -3

 

 
 اللمس باليد اليسرى  ظهر( ت1اللمس باليد اليمنى صورة ) ظهر( ت2صورة )

 



 م 2123/ يونيو -هـ2111 ( ذي القعدة/9)العدد ( 1)مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث التربوية والإنسانية ــ المجلد 

 

  جميل محمد أحمد، حصينيال (111)  ية نحو بناء نظرية في التنبيه الحر والإصراردراسة أول

 

 الضاغط: ( اللمس 0التجربة )

 من خلال استمرار التجارب توصل الباحث في هذه التجربة إلى ما يلي:  

 اللمس الضاغط: -1

 من قبل اللقطة حيث لم يتوقف سلوكها عند لمس ركبة
 
 متقدما

 
ية ساق الشخصأو  يعدَّ اللمس الضاغط سلوكا

لزيادة التأكيد والإلحاح على طلب التعزيز  مرات( 2 -4المستهدفة وإعادتها؛ بل تترك يدها على ركبته وتضغط بحنان من )

 (. 2: ة)صور 

 
 ( اللمس الضاغط1صورة )

   اللمس العاطفي: -2

 من قبل القطة حيث يشاهد على )صورة:
 
 أيضا

 
 متقدما

 
 وخوف 2 يعدَّ اللمس العاطفي سلوكا

ٌ
 عاطفية

ٌ
(، لمسة

ينيه له، وهي تلمس )ساعده( بلمسات عاطفية الطفل يحيى من أن تكون خبطة عقاب، لكنها قامت بعملية عاطفية تأم

نادرة من نوعها في هذا المكان، هذه اللمسات زيادة في التأكيد على طلب التعزيز من خلال مكان اللمس، الذي أدى إلى 

  وكأنها تريد أن تقول:...!!!جذبها الشخص المستهدف ليبادلها العاطفة والنظرات 

 
 .اللمس العاطفي المتقدم( 5صورة )

( أكثر من عملية الصوت 
 
 مجديا

 
من خلال إعادة التجربة مرات عدة اتحح أن سلوك اللمس أصبح )إشراطا

 )اشراط محدودة( فنوعت من اللمس، و)الاشراط المجدي( وهو ما تميزت بها نظرية سكنر.

 (: فترة الانقطاع:1التجربة رقم )

( 22لمنزل وسافر إلى مركز المحافظة، واستقر فيها )بعد اكتمال الفصل الدراس ي الثاني غادر الباحث وأسرته ا 

 من تاريخ 
 
م وهي فترة انقطاع ربما تؤدي إلى انطفاء ظاهرة اللمس عند القطة، ثم عاد الباحث 2011/  7/ 27إلى  6/  2يوما

ي ذالمعمل المع الوجوه المألوفة للقطة إلى منزله الذي يجري فيه التجارب... وعندما جلسوا حول مائدة الطعام بنفس 

 فيه التجربتان السابقتان، دخلت القطة وفاجأت الوجوه المألوفة بقيامها بعملية التنبيه الحر. ةحصل

 فقام بممارسة 
 
عيد إلى الصندوق ثانية

ُ
لم تنتظر طويلا لتمارس دورها، بل فعلت مثلما فعل قرد )كهلر( عندما أ

 ة معرفية أكثر من أن تكون سلوكية.ما كان يقوم به مباشرة، وهذا يعزز من أن هذه النظري
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  جميل محمد أحمد، حصينيال (111)  ية نحو بناء نظرية في التنبيه الحر والإصراردراسة أول

 

 (: التنبيه بدون التدعيم:5التجربة )

استمرت التجارب ما بين فترة وأخرى بهدف تطوير النظرية واستنباط قوانينها ففي التجربة الخامسة دخلت  

المرحلة  س سلوكياتالقطة المعمل ووجَه )المجرب( الوجوه المألوفة إلى عدم الاستجابة لسلوكياتها. واستمرت القطة تمار 

الأولى )اللمس المتنوع( نحو الشخصية المستهدفة، وإذا لم يستجب لها انتقلت إلى شخصية ثانية وثالثة وهكذا وعندما 

 ، ومن خلال التجربة توصلالإعاقة(تجاهل الجميع سلوكيات القطة فاجأتهم بسلوك جديد، يمكن تسميته بسلوك )

 الباحث إلى ما يلي: 

)اللمس، اللمس الضاغط، سلوك العينين الصوت(  سلوكيات المرحلة الْولى:ز القطة بعد ممارسة إذا لم تعز  -0

 الاستبصار!!! وقد يكون سكنر( أو  لا تصل إلى قانون الانطفاء مثل نظريتي )بافلوف

ع ( حيث تمنسلوك الإعاقة) -في حالت استمرار تغاض ي سلوكيات القطة تنتقل إلى سلوك جديد سمي ب -4

 القط
 
 من توصيل الطعام إلى فمه، بمعنى نأكل معا

 
. بل تستخدم القطة يدها اليمأو  ة يد من استهدفته أخيرا

 
نى نتوقف معا

 ( وهو نوع فريد من الإعاقة.6) ةواليسرى كما في صور 

 
 ( نوع فريد من الإعاقة )استعداد للعقاب(2صورة )

 (: مرحلة العقاب المتبادل: 2التجربة )

مع استمرار التجارب توصل الباحث إلى أن استمرار تجاهل سلوك التنبيه المتكرر والمتنوع من قبل القطة يؤدي  

يد الشخص و أ ساقأو  إلى انفعالها وغضبها الذي يؤدي إلى رفع صوتها، ومن ثم إلى الخبط بقسوة بنشب مخالبها على ركبة

 المستهدف لتؤلمه مما يؤدي إلى غضبه وقيامه برد فع
 
ل عقابي فوري، لذلك عندما تستخدم القطة مخالبها تقوم فورا

 في حالة زيادة 
 
بالتراجع إلى الخلف لتلافي رد الفعل ضدها. وقد لا تمر القطة بمرحلة الإعاقة وتمارس مرحلة العقاب مباشرة

 تجاهلها. إن السلوك المتبادل بين القطة والشخصية المستهدفة يدل على الحيوية والتفاعل. 

 وقد تقوم بعمليتي الدمج بين الإعاقة والعقاب زيادة في التحذير بتثبيت يد الشخصية المستهدفة ناشب
 
مخالبها  ة

 (.7زيادة في التحذير والتنبيه، صورة )
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  جميل محمد أحمد، حصينيال (111)  ية نحو بناء نظرية في التنبيه الحر والإصراردراسة أول

 

 
 ( الخبط بقسوة بإظهار المخالب واستعدادها للهروب7صورة )

 ( تغيير المكان:7التجربة ) 

غلق، وتعد المعمل المبالمعمل المفتوح كما تتعامل بتطيع القطة التعامل هي استراتيجية جديدة لمعرفة هل تس 

 من أنواع مرحلة التطبيق، ليشاهد: هل سلوكيات القطة تتأثر بظروف المكان؟ 
 
 .توضح ذلك (9ــ  8)الصورتين: نوعا

 
 هل هو الانطفاء أم الاستبصار؟! ( المكوث عن بعد بسبب تغير المكان8صورة )

 

 
 ل (9صورة )

ا
 م يطل المكوث بعيدا
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  جميل محمد أحمد، حصينيال (111)  ية نحو بناء نظرية في التنبيه الحر والإصراردراسة أول

 

في هذه التجربة، قام بنقل الطعام إلى المعمل المفتوح بسقف المنزل والجلوس حول المائدة، والقطة تنظر  

، وما إن دخلت القطة بمحض إرادتها إلى المكان حتى تم اغلاق الباب بهدوء تام دون أن 
 
إليهم، وترك باب السقف مفتوحا

 طعام لوحظ ما يلي:تشعر القطة، وفي أثناء تناول ال

نظرت القطة نظرة كلية للموقف المشكل من أحد أركان )ركن خيالي( المعمل المفتوح وما هي إلا لحظة  -0

 لتقوم بممارسة السلوك نفسه الذي كانت تمارسه في المعمل المغلق. 

رت من و الساق وعيناها تنظران إلى الطعام، لكنها طأو  سلوك العينين: كانت القطة تقوم بلمس الركبة -4

 لتنتقل إلى النظر إلى 
 
 وهبوطا

 
سلوكها فأصبحت أثناء اللمس تنظر إلى يد الشخص المتحركة صعودا

، صورة )
 
 (.00وجهه، وهو سلوك أكثر تطورا

 
 ( عينيها على الطعام وعلى الشخص المستهدف13صورة )

 ( تغيير الشخصيات:8التجربة )

وجوه ال -يات التجربة من شخصيات تعودت عليهم القطةكما قام الباحث بتغيير المكان قام بتغيير شخص

، وقام بشرح طبيعة (2) إلى شخصيات جديدة  ، ففي إحدى المناسبات استضاف الباحث مجموعة من الأفراد -المألوفة

تثيروا سالتجربة لهم والتعليمات التي يجب أن يلتزموا بها قبل دخولهم المعمل؛ ومنها: الالتزام بالهدوء عدم الخوف وألا ي

، فوافق الكل 
 
 للتوجيهات الفورية من قبل الباحث الذي سيجلس بينهم متخفيا

 
القطة، وألا يتعاملوا مع سلوكياتها إلا وفقا

 وأبدوا استعدادهم.

جلسة مستديرة، وما إن دخلت القطة أغلق الشخصيات الجديدة  وضعت المائدة في المعمل المفتوح وجلس

 الباب بهدوء. 

، وتصدر صوتها، ثم قامت بالدوران حولهم بدأ الفريق بت
 
 وإيابا

 
ناول الطعام والقطة تتحرك في نصف دائرة ذهابا

ه من قبل الباحث   منهم لتقف أمامه وتلمسه على ركبته بحنان؛ وفي اللمسة الثالثة وُجِّ
 
ونظرها عليهم، وفجأة اختارت واحدا

القطة وزاد انتباههم وتفاعلهم، وعاودت القطة اللمس ولكن استغرب الجميع من سلوك  -بأن يرمى لها بقطعة من الطعام

بدون تدعيم، لتختار شخصية ثانية وثالثة، وتعزز من قبل الثالث، وقد تختار القطة الشخص الأكثر حركة ليده في تناول 

 ومن ذلك توصل الباحث إلى ما يلي:
 
 الطعام، ثم يمنع عنها التعزيز نهائيا

                                                                    
همي د/ ف ،ـ أ ـ د عبد القوي محمد أحمد الحصيني نائب رئيس الجامعة لفرع التربة حجرية، د: سلطان شمسان الحصينيـ  2

 .وآخرونفضل الحصيني 
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  جميل محمد أحمد، حصينيال (115)  ية نحو بناء نظرية في التنبيه الحر والإصراردراسة أول

 

 ا الاستطلاعية من التعامل مع الموقف المشكل بعد النظرة الكلية للموقف.استطاعت القطة بعد حركته -

قامت القطة بسلوكياتها التنبيهية، وعندما لم يستجب لها من قبل الشخصيات المستهدفة لم تقم بعملية  -

ذلك ول المائدة؟!! لالعقاب؛ لماذا يا ترى؟!! ربما بسبب الخيارات المتعددة المتمثلة بتنوع الأشخاص الذين حأو  الإعاقة

 ( للإجابة على هذه التساؤلات.9لزم الأمر القيام بالتجربة )

 (، أثر الكمية العددية للشخصيات:9التجربة )

( قام الباحث بإعادة التجربة وبكمية عددية محدودة، ووضع الطعام في المعمل 8وللإجابة على تساؤلات التجربة )

قطة تنظر والباحث يدير الجلسة حول المائدة، وما إن دخلت القطة بمحض المفتوح أمام الثلاثة الضيوف فقط، وال

تحركت  عد النظرة الكلية والاستبصارعن بإرادتها أغلق الباب بهدوء تام وبدأت التجربة ونظرت القطة إلى الموقف المشكل 

من  الطعام بعد ثلاث لمساتنحو أحد الضيوف لممارسة سلوكياتها الأولية، وتم التوجيه له بإعطائها قطعة صغيرة من 

قبلها.. ثم وجه الجميع بعدم التجاوب معها، أخذت القطة تتنقل من شخص إلى آخر دون جدوى للتوقف عند أحدهم، 

وتكرر اللمس وتدور حوله، وتضغط عليه وتنظر إليه بل وترفع صوتها تجاهه؛ وكأنها انتقلت إلى بجسدها  هأخذت تلمس

 ى.ش يء من العصبية ولكن دون جدو 

 
 يعطيها قطعة من الطعام ولكن دون جدوى المستهدف بجسدها ل الشخص ( ما تزال القطة تلامس11صورة )

وبينما هو يرفع الطعام إلى فمه؛ إذا بها تعيق يده أكثر  -الجميع يشاهد الموقف، وآلة التصوير تصور الموقف

الطعام وبش يءٍ من الخفة، واستمرت القطة وجه بالتخلص من الإعاقة والاستمرار في تناول ف(، 04من مرة صورة )

باستخدام الإعاقة وهي تنظر إلى وجهه بعد إن كانت تنظر إلى يده، وفجأة وثبت بيدها اليسرى على ركبته لتضرب بيدها 

 (.01الأخرى وبعنف على ملعقة الطعام، وتنسحب القطة هاربة. انظر صورة )

 
 سلوك الاعاقة قبل العقاب (12صورة )
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  جميل محمد أحمد، حصينيال (111)  ية نحو بناء نظرية في التنبيه الحر والإصراردراسة أول

 

 
 ( الاستعداد للعقاب10صورة )

 عن يتوقأو  إلى نكوصها بل زاد من فعاليتها للتوصل إلى هدفها إن استمرار تجاهل الضيف للقطة لم يؤدِ 
 
فا معا

 (.02ــ  02) إلى الصورتينعملية الإشباع وذلك بالقيام بعملية الإعاقة والعقاب وهذا ما حدث انظر 

 
 الاستعداد للعقاب (11صورة )

 
 طعام يتناثر والقطة تتجه نحو الانسحابلتم العقاب وبقايا ا( 15صورة )

 ومن ذلك نتوصل إلى ما يلي:  

العقاب في التجربة أو  إن تساؤل الباحث عن الإشباع لم يعد هو السبب في عدم ممارسة القطة عملية الإعاقة 

على ضوء ذلك يمكن الاستنتاج بأن (، بالرغم من أنه لا يوجد متغيرات دخيلة لأن التجربة أجريت بنفس الظروف، و 8)

 الكمية العددية في التجربة السابقة هي التي أدت إلى عدم ممارسة القطة لسلوك )الإعاقة، والعقاب(. 

  نظريات السلوكية وال ما أوجه الشبه والاختلاف بين نظرية التنبيه الحر :لثالإجابة عن السؤال الثا

 ؟)بافلوف، ثورنداي َ، سكنر(
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  جميل محمد أحمد، حصينيال (111)  ية نحو بناء نظرية في التنبيه الحر والإصراردراسة أول

 

الملاحظ على الجانب الشكلي للنظرية بأنه يوجد اختلاف بين نظرية التنبيه الحر والإصرار ونظريات من  الإجابة:

 التعلم السلوكية ويظهر ذلك من الاستنتاجات الآتية:

ي جرائ: استخدمت النظريات ـ سالفة الذكر ـ الأقفاص في تجاربها بينما استخدمت نظرية الاشراط الإ التجربةـــ 

 شتهر باسم )صندوق سكنر(، في حين أن نظرية التنبيه الحر استخدمت المعمل المغلق والمفتوح.الصندوق الذي ا

في تجاربها بينما النظرية المعرفية كهلر  (القط : استخدمت النظرية السلوكية )الكلب، الفار،الحيواناتـــ 

 بقية.لانظرية سكنر وتختلف مع  قطة وبذلك تتشابه معن نظرية التنبيه الحر استخدمت الاستخدمت )القرد( غير أ

 تقبل القطة بنفسها إلى المعمل لا شباع دافع الجوع بدون تدخل من قبل المجرب. -

 لا يوجد مبدأ التجويع من أجل الإشباع ونجاح التجربة في نظرية التنبيه. -

لضغط ظرية سكنر اعقدة الحل في المعمل متنوعة، بينما في نظرية ثورندايك عقد تحريك المزلاج لخروج اللقط، ون -

 على الرافعة لنزول حبيبات الطعام.

 وفي حالة عدم التعزيز لا يحدث انطفاء. لا بد من عملية التعزيز -

تقوم القطة بعملية الالحاح بالطلب بتنويع سلوكياتها بغرض تعزيزها لدى الشخص الذي تستهدفه؛ فإن لم يتحقق ـ -

 العقاب(.أو  وهو )الاعاقة مرادها تنتقل إلى المرحلة الثانية من السلوك ألا

 حيوية ونشاط قطة التنبيه الحر في المعمل وتعاملها مع من تألفهم من أفراد الأسرة ومن لا تألفهم )الغرباء(. -

 

  كهلر(؟)معرفية ال ةنظريوال ما أوجه الشبه والاختلاف بين نظرية التنبيه الحر" :رابعالإجابة عن السؤال ال 

جانب النظري للنظرية بأنه يوجد اختلاف بين نظرية التنبيه الحر والإصرار والنظرية من الملاحظ على ال الإجابة:

 كهلر( ويظهر ذلك من الاستنتاجات الآتية:)المعرفية 

جرى في المعمل المغلق والمعمل المكشوف.
ُ
 ـ التجربة في نظرية التنبيه الحر ت

 ـ تحضر القطة بنفسها إلى المعمل.

 أجل الإشباع ونجاح التجربة. ـ لا يوجد مبدأ التجويع من

لى مواقف إ ـ لا بد من عملية التعزيز في حالة عدم التعزيز لا يحدث انطفاء، وإنما تنتقل سلوكيات قطة التنبيه

 جدية من الاستعطاف إلى الإعاقة إلى العقاب.

 باء(.لا تألفهم )الغر ـ حيوية ونشاط قطة التنبيه الحر في المعمل وتعاملها مع من تألفهم من أفراد الأسرة ومن 

 وذلكالتي تعتمد على الإدراك في عملية الاستبصار ـ  Kohlerنظرية التنبيه الحر بالنظرية المعرفية كهلر بمقارنة 

لحل المشكل من قبل القرد في قفصه بينما في نظرية التنبيه الحر لم توضع القطة في القفص لتشعر  الفجائيالوصول ب

رت بالمشكلة.. مما جعلها تمارس أكثر من جهد تارة بالترغيب وتارة بالترهيب للوصول إلى عملية بالمشكلة بل هي بنفسها شع

إشباع دافع الجوع بسلوكها المتنوعة بمعنى )حرية الدافع وحرية الإشباع( وإذا لم تصل إلى هدفها قامت بالاستبصار لحل 

 المُشكل التي هي فيه. 

حي ليس مجرد عادة حركية ولكنه علاقة بين طرق ووسائل وأهداف فإن لم في نظرية التنبيه ما يتعلمه الكائن ال

يجد الحيوان الوسيلة التي سبق استعملها في الوصول إلى هدفه فيبحث عن وسيلة أخرى تؤدي إلى نفس الغاية، ولعلّ هذا 

 .(44، 4004، من أهم الخصائص التي تميز الاستبصار عن التعلم الاستجابي والارتباطي وهذا يتفق مع )خطاب
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 جديدا من جانب المضمون )القوانين(  ــــــ" :خامسالإجابة عن السؤال ال 
ا
هل تضيف نظرية التنبيه الحر شيِا

 تكون إحدى نظريات التعلم في علم النفس التربوي؟ حتى

  قام الباحث باستنباط القوانين الآتية:

 فكلما كانت القطة تتلقى الإهمال والصد كانت تقابله هذه القانون لا يوجد فيها يأس ولا انطفاء، قانون الإصرار: -1

 بالإصرار والعزيمة للتوصل إلى هدفها. 

تشير هذه النظرية إلى أن القطة استخدمت أساليب متعددة ومختلفة للوصول إلى هدفها؛  قانون التطور والرقي: -2

دائها.. من موقف إلى آخر بأساليبها وأإذا لم تفد الوسيلة الأولى استخدمت الثانية والثالثة.. حيث تتطور وترتقي 

 وهذا ما يجب على طالب العلم أن يقوم به من تحسين وتطوير مستواه.

لقد تحدت القطة كل المشاكل والعوائق التي واجهتها فلم تستسلم ولم تنسحب بل واصلت بكل  قانون التحدي: -0

هروب و  العقاب لمن لم يستجب لتنبيهاتهاتقوم بالإعاقة و أو  قوة حتى وصلت إلى هدفها وهو إشباع دافع الجوع

  .القطة خشية ردود الفعل بعد العقاب

 أي أنها تتعامل مع الظروف البيئة المحيطة بها وتتأقلم معها. قانون التأقلم: -1

التعلم الحر بواسطة التنبيه الحر يساعد على احتفاظ ووعي وإدراك الفرد بسلوكه تجاه  قانون الاحتفاظ:  -5

 الموقف المثير.

 -4من سلوك الترغيب للقطة؛ اللمس بحنان، والنظر إلى من تلمس، والضغط بعطف من ) :الاستعطاف قانون  -2

 ( بهدوء على الشخص المستهدف رغبة في الحصول على إشباع الدافعية. 1

  التي يمكن استنباطها من نظرية التنبيه الحر والإصرار؟ المبادئ ما" :سادسالإجابة عن السؤال ال 

 النظري للدراسة ومن قوانين النظرية يمكن استنباط المبادئ التربوية الآتية:  من الإطار

 لأنه يراعي رغباته  -1
 
 . م والفروق الفرديةالتعلم بواسطة التنبيه الحر يجعل المتعلم أكثر حيوية ونشاطا

ها في المعمل املومنها تع التعلم بواسطة التنبيه الحر يؤدي إلى تطبيق التعلم في ظروف مماثلة ومواقف جديدة -2

 . المغلق والمكشوف وكذا أفراد الأسره المألوفين والزوار غير المألوفين.

تي تواجه والصعوبات ال معيقاتأساليب جديدة لتذليل كافة الكتشاف التعلم بواسطة التنبيه الحر يؤدي إلى ا -0

 المتعلم حتى يحقق هدفه. 

المتعلم و أ ها تمثل مثيرات تعمل على إثراء معلومات الفردأكثر استفادة من البيئة التعليمية لأن التعلم الحر؛ -2

ليس على مستوى البيئة المدرسية فحسب بل على مستوى البيئة بمفهومها الشامل الواسع الذي يجعل المتعلم 

 كل يوم في تفاعل وتجاوب مع مثيرتها. 

 ل النسيان.يجعل المتعلم يدرك ويفهم ويعي ما تعلمه ولو بعد حين أي قلي التعلم الحر؛ -2

من نظرية التنبيه الحر يجب على طالب العلم أن يستخدم اخلاقيات التعلم وحسن التعامل  السلوك الْخلاقي: -6

 مع معلمه.. ومن ذلك إحساس المعلم برغبة المتعلم بالتعلم فيزيد من عطائه العلمي.

 مناقشة النتائج  

 يمكن تفسير النتائج التي تم التوصل إليها كما يلي:

 انب الشكلي لنظرية التنبيه الحر والإصرار:الج -

 تميزت نظرية التنبيه الحر من الجانب الشكلي في إطارها النظري عن نظرية التعلم بما يلي: 
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 عن النظرية السلوكية: به تميزت  ما -1

لا ف تميزت نظرية التنبيه الحر عن نظريات السلوكية )بافلوف، ثورندايك، سكنر( بالخروج عن المألوف والتقليد

يوجد صندوق مغلق ولا إعاقة محددة بعينها يجب أن يتجاوزها الكائن حتى يصل إلى هدفه بل يلاحظ أن المعمل الذي 

أجريت فيه تجارب نظرية التنبيه الحر متنوع من المعمل المغلق إلى المعمل المفتوح، والعائق يتمثل في التكاسل وغض 

والغير مألوفة، والتحكم بمصدر التعزيز محدود، ولا تقليد ولا رتابة في  ه المألوفةو الطرف وعدم التفاعل من قبل الوج

 حركات الكائن، ولا يوجد مبدأ )التكرار والاقتران(.

كذا يلاحظ على نظرية التنبيه حضور القطة في التجربة تلقائيا وبرغبة منها، وإذا كان بافلوف وضع نفسه بأن 

 من التجربة، فإذا غاب توقفت لأ 
 
نه يقوم بالضغط على )مفتاح( المثير الشرطي الجرس، ويضغط على )مفتاح( يكون جزءا

المثير الطبيعي )مسحوق الطعام(، وعند ثورندايك تبحث القطة بالمحاولة والخطأ والاحتفاظ بالسلوكيات الصحيحة دون 

رافعة، ال -السقاطة ر علىأي ضغط الفجرائوعي منها للخروج من القفص لتحصل على التعزيز، وعند سكنر السلوك الإ 

 للحصول على التعزيز، فيها الكثير من الرتابة.

وفي حالة التكاسل وغض الطرف عن سلوكياتها تلجأ إلى قانون الإعاقة، هذا إذا لم تقم بقانون العقاب بما يسمى  

أو  ستهدفالشخص المثار ضربها على يد آعند بافلوف )قانون المرة الواحدة( الضربة العنيفة، وهي تنشب مخالبها ليظهر 

  .الطعام على ملابس الشخص المستهدفالضرب المعاكس الذي يؤدي إلى سقوط 

في حالة غياب التعزيز في النظريات السلوكية )بافلوف، ثورندايك، وسكنر( يحدث انطفاء  بينما في نظرية التنبيه  

 لا يحدث الانطفاء بل يحدث تنوع السلوكيات المتصاعدة.

  :Kohlerالنظرية المعرفية كهلر ما تميزت به عن  -2

نظرية المعرفية كهلر من حيث )الشكل( التي تعتمد على الموقف المشكل وإذا قارنا نظرية التنبيه الحر بال 

كل؛ وذلك 
ْ
للتجربة فإن القرد يلجأ بعد عدة محاولات فاشلة من القفز إلى عملية الاستبصار والوصول فجأة لحل المُش

ل التوتر دافع ويزو بسحب الصندوق إلى أسفل الموز المعلق في سقف القفص والصعود عليه ووصوله إلى الموز ليروي ال

 . وكذا تم عندما طبقت النظرية على صندوقين

وفي نظرية التنبيه الحر لم توضع القطة في القفص لتشعر بالمشكلة بل هي بنفسها شعرت بالمشكلة.. مما جعلها 

راد للوصول لمن حول المائدة من الأف (1ـ 4)بالضغط أو  باللمس الخفيف والناعم لاستعطافتمارس أكثر من جهد تارة با

نظرت  وإذا لم تصل إلى هدفها ع(إلى عملية إشباع دافع الجوع، من خلال سلوكها المتنوع بمعنى )حرية الدافع وحرية الإشبا

كل وبالاستبصار تصل إلى حل 
َ
 وقف. اختيارها السلوك المناسب لحل المبي هي فيه تال ةالمشكلالعقدة إلى الموقف المُش

جاد الدافع )الاستعداد( في النظرية السلوكية والنظرية المعرفية بهدف ممارستهم فرض )التجويع( حتى يحصل اي

سلوك الإشباع في الصناديق بينما لم يُفرض على قطة التنبيه ذلك، بل هي التي أدركت بنفسها بأنها في حاجة إلى التخلص 

طة ها مع الموقف المشكل الذي يؤدى بالقالجوع، الذي ينتابها، وكلما أعيقت استجاباتها قامت بتغيير سلوك -من الدافع

تنوع الوجوه إلى جلوسها في أحد أركان المعمل هادئة مستكينه لحل المشكل وفجأة يحصل أو همال في حالة الإ 

 العقاب.أو  تلجأ إلى الإعاقةأو  )الاستبصار( لتصل إلى هدفها

 من 
 
هلر مع القرد في ظروف جديدة فبدلا

ٌ
 استخدام الموز في القفص في التجربة الثانية وضع لقد طبقت نظرية ك

الموز خارج القفص ووضع العصا داخل القفص وفي التجربة الثالثة جعل العصا قصيرة وإلى جوارها عصا أخرى...وبعد 

 لمحاولات عديدة عاد القرد إلى أحد أركان القفص وكأنه لا علاقة له بالموقف المشكل وإذا به ينظر إلى الموقف المشك
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فجأة ويوجد العلاقة بين الجزئيات ويصل إلى حل العقدة ويصل إلى هدفه بحصوله على الموز وتتم عملية الإشباع ويزول 

 التوتر. 

سقف( المنزل. وكذا مع  -أمام -بجدارة التعامل مع )تغيير المكان )داخلالتنبيه الحر  لقد استطاعت قطة

.22مدة )مغادرة الباحث المنزل  الشخصيات الجديدة. ولم يحدث لدى قطة التنبيه الانطفاء بعد
 
  ( يوما

 نظرية التنبيه بين النظريات: :استنتاج

 :التالي الباحث ومما سبق يستنتج 

 يصل لحل لا نظرية التنبيه في تكوينها ومفاهيمها أقرب إلى النظرية المعرفية من النظرية السلوكية لأن المتعلم -

حسب بل وهو ما يمثل التعلم البسيط ف -المشكلات والعوائق التي تقابله بالتكرار والاقتران ولا بالمحاولة والخطأ

 بالاستبصار والإدراك. 

هذه النظرية زادت من العلاقة التكاملية بين النظرية السلوكية والنظرية المعرفية، لأنها مزيج من المفاهيم  -

ات والاستجابة( إلى قانون )التعزيز(، والمعرفية مفاهيم )الشكل والأرضية، الاستبصار( لتخرج السلوكية )المثير 

 بمفاهيم جديدة )التنبيه والإدراك والفهم، وحيوية السلوك وتنوعه( وقوانين ومبادئ جديدة في حقل علم النفس. 

يث الشكل لتصل إلى نمط جديد هذه النظرية قامت بالمزج بين المدرسة السلوكية والمدرسة المعرفية من ح -

أعلى مستوى النظريات السلوكية وكذا أعلى من نظرية كهلر والظروف المحيطة التي عاشها القرد من فقدان 

 بينما في نظرية التنبيه الحر كانت ظروف القطة ظروف -ظروف غير طبيعية -الحرية
 
ية بسيطة طبيعية ودرجة نسب ا

 من عملية العقاب.في تدخل المجرب هذا إن لم تجبر الم
 
 جرب على الإشباع خوفا

 في هذه النظرية شعار المتعلم لا مجال للنكوص والتراجع ولكن الوصول إلى الهدف ولو كلفه استخدام العنف -

 .بما نسميه بالتححية بالمال والجهد كون الدافع لا بُدَّ أن يروىأو 

 والمقترحات. التوصيات 

 والإجرائية يوص ي الباحث ويقترح الآتي:  استنادا إلى نتائج الدراسة النظرية

 إلى  .0
 
يوص ى الباحث القائمين على العملية التعليمية وتدريس علم النفس بالاهتمام بالتعليم الحر استنادا

 نتائج نظرية التنبيه الحر.

 تضمين نظرية التنبيه الحر في المقررات في المدارس أو الجامعات لما لها من فوائد تنعكس على التعليم .4

 الحر.

الاستفادة من نظرية التنبيه الحر كونها تمثل مثيرات تعمل على إثراء معلومات الفرد أو المتعلم ليس على  .1

مستوى البيئة المدرسية فحسب بل على مستوى البيئة بمفهومها الشامل الواسع الذي يجعل المتعلم كل 

 يوم في تفاعل وتجاوب مع مثيرتها

الاستفادة من إمكانية جعل نظرية التنبيه الحر إحدى نظريات التعلم في علم على علماء التربية وعلم النفس  .2

 النفس التربوي. 

  -واستنادا لنتائج البحث .2
 
 يقترح الباحث بما يلي: -أيضا

 خرين. آالعمل بما جاء من نتائج هذا البحث لدى باحثين تكرار  (0

 عرفية.والم ،لتعلم السلوكيةالقيام بدراسة مستفيضة تقارن بين نظرية التنبيه الحر ونظريات ا (4

 .يالشكلي والمضمون ن؛القيام بدراسة نقدية لنظرية التنبيه الحر من الجانبي (1
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 إجراء دراسة لتطبيق هذه النظرية على الكائن البشري. (2

 غير مألوف.أو  مألوف إجراء دراسة لتطبيق هذه النظرية على حيوان آخر (2

 .المراجعقائمة 

 
ا
 المراجع بالعربية: -أولا

 ، القاهرة مكتبة الأنجلو المصرية.علم النفس التربوي ( 4006وآمال صادق ) -الحطب، فؤاد أبو .0

، دار المسيرة للنشر والتوزيع علم النفس التطوري الطفولة والمراهق( 2007أبو جادوا، صالح محمد علي ) .4

 والطباعة، عمان الأردن.

 لمسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان الأردن.، دار اعلم النفس التربوي ( 2008أبو جادوا، صالح محمد علي ) .1

(. مبادئ تصميم المقررات الإلكترونية المشتقة من نظريات التعلم وتطبيقاتها 4008أبو خطوة، السيد عبد المولى. ) .1

 https://cutt.us/7Yed .58-11، التعليمية. المؤسسة العربية للبحث العلمي والتنمية البشرية

 ، دار المسير للطباعة والتوزيع ـ مصر.علم النفس التربوي ( 4007ة عبد الحق )أبو ريشه، حسين، زهري .2

 https://cutt.us/rw9IH .. تعليم جديدنظريات التعلم: النظرية البنائية ،(04يونيو  4002التلواتي، رشيد ) .2

 الأردن. -. دار الفرقان، عمانالميسر في علم النفس التربوي ( 2008) أحمد بلقيس .7

 .ما هي النظريات المعرفية؟ روادها؟ وأهم اتجاهاتها؟. تعليم جديد (.1مايو  4007) الحبيب و، محمدأكنا .8

https://cutt.us/fnfg 

 ،مجلة علوم التربية، دورية مغربية متخصصة نصف سنوية( علم النفس المعرفي، 2006بلحاج، عبد الكريم ) .9
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 التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلا
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 ملخص البحث: 

 د  ه          
 
 إلى تتبع ودراسة ظاهرة التضمين في اللغة عامة ف

ُ
كر الفرق بي، وبيان مفهومها، والتأصيل لها، وفي القرآن خاصة، البحث نها وبين وذ 

واقتضت طبيعة البحث استخدام عدة مناهج متداخلة؛ ، التضمين أو التناوب أو منعهماول بوكذا بيان مدى أفضلية الق، تناوب الحروف

والمنهج  ،والمنهج الاستقرائي لجمع أقوال شيخ الإسلام عن ظاهرة التضمين، فالمنهج الوصفي لتقرير ظاهرة التضمين وبيان تأصيلها ووصفها

ث وفي كل مبحث مطلبان؛ تضمن المبح، ت الدراسة من مقدمة وثلاثة مباحث وخاتمةوقد تكون، التحليلي لتحليل البيانات التي تمَّ جمعها

 بشيخ الإسلام ابن تيمية وبمصطلحات البحث -التمهيدي-الأول 
ً
ص المبحث الثاني للتأصيل لظاهرة التضمين وبيان قول شي، تعريفا  

ص 
ُ
خ وخ

وكشفت النتائج رأي  ،ع التي قال فيها بالتضمين وأثرها في ترجيحه أحكام القرآنالمبحث الثاني: دراسة المواضوتناول ، الإسلام فيها وتأصيله لها

 به، وحاصله؛ أن التضمين أولى من القول بتناوب الحروف، شيخ الإسلام
ً
م الب، حيث يرى أن لكل حرفٍ معنًى خاصا  للنتائج قدَّ

ً
احث واستنادا

 ند المفسرين.جملة من التوصيات والمقترحات بالتوسع في دراسة التضمين ع

 ، أثر التضمين، ابن تيمية، الكلمات المفتاحية: التضمين
ً
 وتطبيقا

ً
 التفسير تأصيلا

 

Inclusion according to Ibn Taymiyyah and its impact on interpretation, 

rooting and application 

Dr. Zafer Saad Saeed Al-Shahri 

Professor of the Qur'an and its sciences|| The assistant in the Qur'an department and sciences 

||Faculty of Fundamentals of Religion||  Imam Mohammed Bin Saud Islamic University|| Saudi 

Arabia" 

E-mail: dr.dafer.2011@hotmail.com || phone: 966 544103030 

ABSTRACT:  

       The research aimed at track and study the Phenomenon of Inclusion in the language in general, in the Qur'an in particular, 

rooting for it, and explaining its concept, and mentioning the difference between it and the rotation of letters, as well as 

indicating the preference of saying that Inclusion or rotation or prevention, and the nature of the research required the use of 

several overlapping methods; The descriptive method to determining the Phenomenon of Inclusion and the statement of its 

rooting and description, The inductive method to collecting the words of the Sheikh of Islam about the Phenomenon of 

Inclusion, and The analytical method to the analysis of the data collected, the study consisted of an introduction, three topics 

https://doi.org/10.56793/pcra2213998
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (671)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

and a conclusion, In each topic, there are two requirements, The first topic- preliminary- included a definition of Sheikh Al-

Islam Ibn Taymiyyah and the terms of the research, and the second topic was devoted to rooting the Phenomenon of Inclusion 

and the statement of the Sheikh of Al-Islam's statement in it and its rooting, and The second topic talks about: studying the 

places in which he said in it by including and its effect on the weighting of the provisions of the Qur'an, and the results revealed 

the opinion of the Sheikh of Islam, and its outcome; that Inclusion is first than saying the rotation of letters, while he sees that 

each letter has its own meaning, and based on the results the researcher made a number of recommendations and proposals 

to expand the study Inclusion at interpreters. 

Keywords: Inclusion, Ibn Taymiyyah, Effect of Inclusion, Interpretation Rooting and Application 

 .مقدمة

أحمده سبحانه وأشكره على نعمٍ ، الذي لم يلد ولم يولد ولم يكن له كفوًا أحد، الحمد لله الواحد الأحد الصمد

د   ع 
ُ
وأشهد أن نبينا محمدًا عبده ورسوله ، وأشهد أن لا إله إلا الله وحده لا شريك له منه أستمدُ المدد، لا تحص ى وآلاءٍ لا ت

اعي إلى سنن الهدى والرَّ  دالدَّ
 
م وبارك على عبدك ورسولك محمد النبي الأسعد، ش  

 
  وسل

ي وعلى آله وصحبه ذو ، اللهم صل 

د    ومن تبعهم بإحسان وسلم تسليما يفوق الحصر والعدد.، الفضل والمجد والرأي الأس 

 أما بعد:  

ا ما يتعلق بكتاب الله من علوم  القرآن الكريم ه  فع 
ْ
ن
 
ها وأ

َّ
ل ج 

 
ه ذلك الكتاب الذي جعله الل، فإن أفضل  العلوم وأ

 للمؤمنين
ً
 للمتقين وهدًى ورحمة

ً
ه بتدبر آياته وفهم معانيه، تعالى موعظة  والعمل بما فيه.، وأمر عباد 

  
ً

 وتفسيرًا وعملا
ً
 وتلاوة

ً
مة بكتاب الله الكريم اهتمامًا كبيرًا حفظا

ُ
 هذه الأ

ُ
 وقد كان منهم ط، وقد اهتمَّ سلف

ٌ
ائفة

 ويهتدون بمواعظه وهداياته.، حكامهيستنبطون باجتهادهم أ

وينهلون  ،وسار على نهج أولئك الأصحاب المرض ي عنهم التابعون لهم بإحسان؛ حيث كانوا يتتلمذون على أيديهم

ارهم، من علومهم
 
ى آث  الأعلام من بعدهم.، ثم اقتف 

ُ
 وانتهج نهجهم الأئمة

روا معارفهم ، سبيل خدمة كتاب الله تعالىالذين أفنوا أعمارهم في ، وقد كان من أولئك الأئمة الكبار
وسخَّ

 في إدراك حقائق القرآن العظيم واستنباط دقائقه وفهم معانيه 
ً
 المجتهدُ ال-وعلومهم لتكون وسيلة

ُ
 الحافظ

ُ
مة

 
مفسرُ العلا

 -يمية الحرانيتالمجاهد بسيفه ولسانه وبنانه شيخُ الإسلام تقي الدين أبو العباس أحمد بن عبد الحليم بن عبد السلام بن 

رًا في علوم الشريعة لا سيما في التفسير خاصة -طيب الله ثراه–فقد كان  -رحمه الله تعالى  
ر ع فيه، (1)متبح  وفتح ، حيث ب 

 فائقة بالترجيح بين الأقوال -رحمه الله تعالى  -الله عليه فيه فتحًا عظيمًا. وكان له
ٌ
نها من وتمييز الصحيح م، عناية

ل بالأدلة والبراهين النقلية والعقليةوبيان ، الضعيف في  وكان التخريج على التضمين مما استدل به شيخ الإسلام، المُشك 

ن أثرٍ في تفسير كثير من المواض، وكان له أثرٌ في ترجيحه لبعض الأحكام، دقائقه التفسيرية ع في ولا يخفى ما للتضمين م 

                                                                    

م إليه، وله من استحضار الآيات وقت  إقامة الدليل بها على -رحمه الله  -( يقول عنه تلميذه الإمام الحافظ الذهبي 1) 
َّ
: " وأما التفسير فمسل

لاعه يبين خطأ كثير من 
َّ
ظم اط رْط  إمامته في التفسير وع  ف  ر فيه، ول 

يَّ ح 
 
  أقوال المفسرين ويُوهيالمسألة قوة عجيبة، وإذا رآه المقرئ ت

ً
أقوالا

 واحدًا موافقًا لما دل عليه القرآن والحديث " العقود الدرية ص
ً

الي: " وكان إذا ذكر  32عديدة، وينصر قولا رْز  مُ الدين الب 
 
ل . ويقول عنه تلميذه ع 

والتضعيف والإبطال... " العقود الدرية  التفسير أبهت الناس من كثرة محفوظه، وحسن إيراده، وإعطائه كلَّ قول ما يستحقه من الترجيح

 .32ص
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وهو من أساليب العربية الملائمة لبيان غزارة معاني كلام الله ، القرآنيوكذا له أهميته في توجيه المعنى ، القرآن الكريم

  .(2)المعجز الفصيح

 وفي هذا البحث تأصيلٌ لموضوع التضمين وأثره في التفسير عند شيخ الإسلام ابن تيمية.

 أهداف البحث: 

 يهدف البحث إلى: 

 أو القول بتناوب الحروف.، بالتضمينوبيان أولى القولين بالصواب: القول ، التأصيل لموضوع التضمين .3

 بيان رأي شيخ الإسلام ابن تيمية في موضوع التضمين. .3

 جمع المواضع التي قال فيها شيخ الإسلام ابن تيمية بالتضمين ودراستها. .2

 بيان أثر القول بالتضمين في ترجيحات شيخ الإسلام ابن تيمية. .4

 أهمية الموضوع: 

-  
ً
 يتعلق بتفسير القرآن الكريمتتضح أهمية الموضوع ذاته؛  -أولا

ً
وثراء  ،ثم بيان عمق معانيه، كونه يتناول جانبا

ة في ال –رحمه الله تعالى  -ثم من خلال مكانة شيخ الإسلام ابن تيمية ، مفردات اللغة العربية التي نزل بها
َّ
تفسير ودق

 منها على القول بالتضمين. 
ً
 استنباطاته التي بنى كثيرا

-  
ً
ف أو والخلاف في كونه أولى من تعاقب الحرو ، أهمية كبيرة في جانبه التأصيلي لقضية التضمين الموضوع له -ثانيا

وحاجة  ،وذلك لكثرة الخلاف الوارد عن أهل اللغة والتفسير، -على خلافٍ في الاصطلاح-تناوبها أو تقارضها أو ترادفها 

 القارئ إلى معرفة الراجح من أقوالهم.

-  
ً
ح من خلاله بين أقوال المفسرين. ، رٌ في التفسيرللقول بالتضمين أث -ثالثا  وقد يُرجَّ

-  
ً
يأمل الباحث أن تمثل هذه الدراسة إضافة نوعية للمكتبة العربية والإسلامية؛ فيتسنى للباحثين الاستفادة  -رابعا

 أوسع أمام مزيد من الدراسات في الموضوع.، منها
ً
 ولعلها تفتح آفاقا

 الدراسات السابقة: 

لكن وجدت دراسات حول التضمين ، جمع مواضع التضمين عند شيخ الإسلام ابن تيمية ودرسهالم أجد من 

 منها: و ، النحوي 

 .ية(دراسة تطبيقية نظر  –)التضمين وأثره في تفسير القرآن الكريم  دراسة الباحث محمد عبد الرحمن البليمي -

 .ي المعنى()التضمين النحوي وأثره ف دراسة الدكتور هادي أحمد فرحان الشجيري  -

 .)التضمين في العربية بحث في النحو والبلاغة( دراسة أ.د. أحمد حسن حامد -

 أشكاله ودلالاته(.، )التضمين النحوي  دراسة الدكتور سليمان بوراس -

 ليس هذا مقام بسطها. إلى جانب عدة دراسات حول جهود ابن تيمية في التفسير -

                                                                    

 .3/353ينظر: مغني اللبيب ( 2) 
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 منهج البحث: 

ى عدة مناهج: المنهج الوصفي لتقرير ظاهرة التضمين وبيان تأصيلها اقتضت طبيعة البحث أن اعتمدت عل 

والمنهج الاستقرائي لجمع المواضع التي تكلم فيها شيخ الإسلام عن ظاهرة التضمين وجمع ، ووصفها على ما هي عليه

 تبويبها.عها و والمنهج التحليلي لتقديم التفسير والتحليل للبيانات التي تم تجمي، المعلومات والملاحظات حولها

 .مثل هذه البحوث؛ ليناسب المساحة المتاحة لواختصرت البحث، وقد توخيت الإيجاز في العرض والتوثيق

 خطة البحث: 

 وخاتمة وفهارس.، ومبحثين، ومبحث تمهيدي، تشتمل خطة البحث على المقدمة

 المنهجية.، الدراسات السابقة، يةالأهم، الأهداف، ما سبق؛ الإشكالية توتضمن، المقدمة 

 وفيه التعريف بابن تيمية وبمصطلحات البحث وفيه مطلبان:. المبحث التمهيدي 

o  ترجمة موجزة شيخ الإسلام ابن تيمية. :المطلب الأول 

o  :المطلب الثاني: التعريف بمصطلحات البحث. وفيه فروع 

 .الفرع الأول: التعريف بالتضمين 

 تناوب الحروف. الفرع الثاني: التعريف ب 

 .الفرع الثالث: التعريف بالتفسير 

  وتأصيله لها.، وفيه التأصيل لظاهرة التضمين وبيان قول شيخ الإسلام فيها :المبحث الأول 

o .المطلب الأول: التأصيل لظاهرة التضمين والفرق بينها وبين تناوب الحروف 

o وتأصيله لها.، تضمينالمطلب الثاني: بيان قول شيخ الإسلام ابن تيمية في ظاهرة ال 

 :دراسة المواضع التي قال فيها شيخ الإسلام بالتضمين وأثرها في الترجيح.  المبحث الثاني 

o .المطلب الأول: دراسة المواضع التي قال فيها شيخ الإسلام بالتضمين 

o .المطلب الثاني أثر القول بالتضمين في ترجيحه أحكام القرآن 

 وبعض التوصيات.، وفيها أهم نتائج البحث الخاتمة 

 وتشمل: فهرس المراجع والمصادر. الفهارس 

 ونطلب العون من ربنا الغفور الودود.، وهذا أوان الشروع في المقصود

 التعريف بابن تيمية وبمصطلحات البحث. -يالتمهيدالمبحث 

 ترجمة موجزة لشيخ السلام ابن تيمية.  -المطلب الأول  

، ة العربيةأغلبها باللغ، ت والتراجم التي عنيت بشيخ الإسلام ابن تيميةزخرت المكتبات بمئات الكتب والدراسا

فقد  ،وفي الجامع لسيرة شيخ الإسلام ابن تيمية خلال سبعة قرون ذكرٌ لكثيرٍ من هذه الدراسات، وكثيرٌ منها بغير العربية

 مفردة
ً
لك ابتداءً من حياته إلى عام وذ، وخمسًا وسبعين ترجمة غير مفردة، أحص ى في هذا الكتاب خمس عشرة ترجمة

، وجملة كبيرة من البحوث والدراسات، وذكر محمد بن إبراهيم الشيباني إحدى وستين ترجمة حديثة له، هـ3211



 م 2123/ يونيو -هـ2111 دة/( ذي القع9)العدد ( 1)مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث التربوية والنسانية ــ المجلد 
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تب حول علوم شيخ الإسلام ابن تيمية مئاتٌ من الرسائل العلمية الأكاديمية في ، (3) -رحمه الله  -والمقالات عنه 
ُ
وقد ك

، والتصوف ،والفلسفة والمنطق، والعقيدة، والسياسة الشرعية، في أصول الفقه والاختيارات الفقهية منها، فنونٍ متعددة

رق ، والتاريخ، والحديث، والتفسير، والتربية، والأخلاق وقامت ، (4) وغير ذلك، والدراسات اللغوية والدلالية، والملل والف 

 حوله دراسات استشراقية كثيرة
ً
 : (6)جزة لشيخ الإسلام ابن تيميةوهذه ترجمة مو ، (5)أيضا

وفي الحقيقة إن المرء ليعجز عن كتابة ترجمة موجزة لمن هو في مكانة شيخ الإسلام ذلك لأن كلَّ شأنه عظيمٌ  

 ،فقد جمع الرجل بين الزهد والعبادة والنسك والورع والكرم والتواضع والشجاعة والجهاد والصبر والمحن والحلم، مُعجب

ره في علوم الإسلام بشهادة أنصاره وتلاميذه وشهادة ، _وغيره مما لم يذكر_ الغاية القصوى  وبلغ في كل ذلك إلى جانب تبحُّ

 .
ً
 أعدائه ومناوئيه معا

 : (7)قال ابن الزملكاني

 ماذا يقول الواصفون له 

 

 وصفاته جلت عن الحصر 

  
ٌ
 لله قاهرة

ٌ
ة  هو حُجَّ

 

 هو بيننا أعجوبة الدهر 

 هو آية للخلق ظا 
ٌ
 هرة

 

 أنوارها أربت على الفجر 

 
 اسمه ونسبه: 

مة مجد الدين أبي البركات عبد السلام 
َّ
هو أحمد بن الشيخ شهاب الدين أبي المحاسن عبد الحليم بن الشيخ العلا

يْر ي 
م  ة النُّ يَّ يْم 

 
ر بن محمد بن الخضر بن علي بن عبد الله ابن ت ض 

 
اني ثم الحبن أبي محمد عبد الله بن أبي القاسم الخ رَّ

مشقي شيخ الإسلام ه محمد، تقي الدين، الدَّ ة( لقب لجدَّ يَّ يْم 
 
يْماء، أبو العباس. و)ت

 
ه مرَّ على درْب ت ى فرأ، وقيل إن جدَّ

                                                                    

، كما ذكر الدكتور عبد الرحمن الفريوائي 333، 311( انظر: أوراق مجموعة من حياة شيخ الإسلام ابن تيمية لمحمد بن إبراهيم الشيباني ص3) 

 .341 - 3/344ي ترجمة الشيخ بالأردية، وكتابين بالبنغالية، وثلاثة بالإنجليزية. في كتابه شيخ الإسلام وجهوده في الحديث وعلومه تسعة كتب ف

(( 323( ينظر: دليل الرسائل الجامعية في علوم شيخ الإسلام ابن تيمية، عثمان بن محمد الأخضر شوشان، طبعة الوقف الإسلامي، ))4) 

(، المداخل إلى آثار شيخ /http: //majles.alukah.net/t56063قع الألوكة )رسالة دكتوراه وماجستير في علوم شيخ الإسلام ابن تيمية في مو 

 الإسلام ابن تيمية وما لحقها من أعمال، المؤلف: بكر بن عبد الله أبو زيد )ط. مجمع الفقه(. 

 يمية منها: ( قامت دراسات غربية كثيرة حول شيخ الإسلام ابن ت5) 

 م(.3091م(. له كتاب )ابن تيمية( صدر عام )3013شرق الفرنس ي برونشيفج )ـ المست3 

 م(.3193م(. له )ترجمة فتوى ابن تيمية في النصيرية( صدر )3114ـ  3134ـ المستشرق الفرنس ي جويار )3

 م(.3033بن تيمية( صدر عام )م(. له )الجواب الصحيح لا 3041ـ  3193ـ المستشرق الأسباني أينيا تيودي ماتيو )2

عتبر من أكثر المستشرقين اهتمامًا بابن تيمية، وهو من الذين أحيوا ونشروا كتبه في العالم. ي(. و 3015ـ المستشرق الفرنس ي هنري لاوست )4

 .م(3029ي إشهار الصلاة( صدر عام )م(، و)رسالة لابن تيمية ف3025)آراء في مذهب ابن تيمية( صدر عام ) :له

ة  -كوجلجن( )أنكه فون  -5   عن )نقد ابن تيمية للمنطق الأرسطي ومشروعه المضاد(. -الأستاذة بجامعة برن للعلوم الإسلاميَّ
ً

ا مطولا
ً
 بحث

(، الإمام الذهبي، تذكرة 32/343البداية والنهاية، ) في منهم الإمام ابن كثير ،من المؤرخين كبيرٌ  ( قد ترجم لشيخ الإسلام ابن تيمية جمعٌ 6) 

اظ، (، الإمام ابن حجر العسقلاني، 34(، الحافظ البزار، الأعلام العلية، )ص: 3/411(، الإمام ابن الوردي، تتمة المختصر، )4/3401) الحفَّ

د. بكر بن عبدالله أبو 1/11(، الإمام ابن العماد الحنبلي، شذرات الذهب، )3/314(، الإمام الكتبي، فوات الوفيات، )3/344الدرر الكامنة، )

 (. 35زيد، المدخل إلى آثار شيخ الإسلام ابن تيمية، )ص: 

 .3/203لابن رجب ، والذيل 33صالدرية، والعقود 34/343( هذه أبيات قالها فيه تلميذه ابن الزملكاني، انظر البداية 7) 

http://majles.alukah.net/t56063/
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ان وجد امرأته ولدت بنتًا، جارية ة يا تيمية، فلما رجع إلى حرَّ يَّ يْم 
 
ه كان اسمُ ، فلما رآها قال: يا ت ب بذلك. وقيل إن جدَّ  

ق 
ُ
 فل

ه تيمية مَّ
ُ
 .(8)فنسب إليها وعرف بها، وكانت واعظة، أ

 مولده ونشأته: 

ان -رحمه الله  -ولد   في بيت عرف بالعلم، سنة إحدى وستين وستمائة، يوم الاثنين العاشر من ربيع الأول  (9)بحرَّ

  سنين وفي عام وبعد مولد، فأبوه وأجداده وكثيرٌ من أهل بيته من علماء الحنابلة الكبار، والفضل والدين
، هـ119ه بست 

ان إلى دمشق  وذلك بسبب إغارة التتار.، هاجر به والده وأهل بيته من حرَّ

 في بيت علمٍ وورعٍ وصلاح -رحمه الله  -وقد نشأ 
ً
 صالحة

ً
ثم لما استقر في دمشق ، وأخذ العلم عن والده، نشأة

أن  ووصل إلى مصاف العلماء في حياة شيوخه قبل، الفتيافنبغ وبرع في العلوم و ، طلب العلم على أيدي علمائها منذ صغره

 .(10)ولم يتزوج ولم يتسرَّ ، معر ضًا عن الدنيا، وكان مقتصدًا في المأكل والملبس، يتم العشرين من عمره

 بعض صفاته وشمائله: 

 منه عن الديولا أف، من ذلك الكرم والزهد: قال عنه تلميذه الحافظ الذهبي: "وما رأيت في العالم أكرم  منه
 
نار رغ

 .(11)"وهو فقيرٌ لا مال له، وسعيٌ في مصالحهم، وقيام مع أصحابه، وفيه مروءة، ولا أظنه يدور في ذهنه، لا يذكره، والدرهم

 بعض صفاته الجسمية: 

 ،قليل  الشيب، أسود  الرأس واللحية، ذكر ابن حجر وغيره عن الذهبي رحمه الله قال: "كان ابنُ تيمية أبيض  

يه  شعر 
 
ن
ُ
ذ
ُ
ط القامة، كأنَّ عينيه لسانان ناطقان، ه إلى شحمة أ  

ري الصوت، بعيد ما بين المنكبين، متوس  هْو  ، صيحًاف، ج 

م"، سريع القراءة
ْ
ل  لكن يقهرها بالح 

ٌ
ة دَّ  .(12)تعتريه ح 

 الذكاء والحفظ: 

د ذكاءً  
َّ
ا: ما وقع في الحفظ في أهل زمانن قال جمال الدين السرمري: "من عجائب، كان شيخ الإسلام ابن تيمية يتوق

 ، شيخ الإسلام أبو العباس أحمد بن عبد الحليم بن تيمية
ً
 مطالعة

ً
ش في ذهنه، فإنه كان يمرُّ بالكتاب مرة

 
وينقله في  ،فيُنق

فاته بلفظه ومعناه"  . (13)مصنَّ

لم يكن  ،بطاء النسيانوقال عمر بن علي البزار عن شيخه ابن تيمية: "اختصَّ الله ابن تيمية بسرعة الحفظ وإ

 . (14)إلا ويبقى على خاطره؛ إما بلفظه أو معناه"، يقف على ش يءٍ أو يستمع لش يءٍ غالبًا

                                                                    

 . 53، والكواكب الدرية في مناقب المجتهد ابن تيمية ص4( العقود الدرية ص8) 

ان: بلدة مشهورة في الجزيرة الفراتية بين الشام والعراق، مدينة عظيمة مشهورة من جزيرة أقورة، وهي على الطريق بين الموصل وا9)  رَّ شام. ل( ح 

 .393/ 3معجم البلدان لياقوت ي تركيا، ولا التي بقرب حلب. ليست هي التي بقرب دمشق، ولا التي ف

ات: 10)   .31/ 9( الوافي بالوفي 

 .2/205( ينظر: الذيل على طبقات الحنابلة 11) 

 (.14/ 3(، البدر الطالع، الشوكاني، )391/ 3ني، )( ينظر: الدرر الكامنة، لابن حجر العسقلا12) 

 (.322( ينظر: الرد الوافر، لابن ناصر الدين، صـ )13) 

 (.31( ينظر: الأعلام العلية في مناقب ابن تيمية، للبزار، ص )14) 
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 شيوخه: 

قال ابن عبد الهادي: "وشيوخه الذين سمع منهم أكثر ، تتلمذ شيخ الإسلام ابن تيمية على عدد كبير من الشيوخ

 . (15)ثم ذكر عددا كبيرا منهم، من مائتي شيخ

 : (16)ميذهتلا 

 ومن أشهرهم الإمام شمس، أضحى كثيرٌ منهم أئمة من أكابر علماء الإسلام، تتلمذ على شيخ الإسلام خلقٌ كثير

 ابن قيم الجوزية.، الدين أبو عبد الله محمد بن أبي بكر

ية ز قال ابن حجر: " ولو لم يكن للشيخ تقي الدين من المناقب إلا تلميذه الشهير شمس الدين ابن قيم الجو 

زلته "، التي انتفع بها الموافق والمخالف، صاحب التصانيف النافعة السائرة
ْ
ظم من  .(17)لكان غاية في الدلالة على ع 

 : (18)مصنفاته 

ن كون على الرغم م، وهي في غاية الجودة والإحكام والتحقيق، شيخ الإسلام له مؤلفات كثيرة جدًا لا تكاد تحص ى

تب
ُ
 لأنه كان يكتب من حفظه.، هأكثرها كان وهو بعيدٌ عن ك

ف نحو ما ، قال تلميذه ابن عبد الهادي: "ولا أعلم أحدًا من متقدمي الأمة ولا متأخريها جمع مثل ما جمع ولا صنَّ

ف فه في الحبس، مع أن أكثر تصانيفه إنما أملاها من حفظه، ولا قريبًا من ذلك، صنَّ ده ما يحتاج وليس عن، وكثير منها صنَّ

 .(19)ب"إليه من الكت

رض ي الله  -وقال تلميذه الحافظ الذهبي: " جمعت مصنفات شيخ الإسلام تقي الدين أبي العباس أحمد بن تيمية 

ف -عنه  خر"، فوجدتها ألف مُصنَّ
ُ
 .(20)ثم رأيت له أيضًا مصنفاتٍ أ

قد ش يءٌ كثيرٌ من كتبه لأسبابٍ: منها عداوة بعض معاصريه له
ُ
حرق منها ش يءٌ كث، وقد ف

ُ
ه أ

 
ة إفإن لا بالله يرٌ ولا قو 

(21) . 

درء  -2منهاج السنة النبوية. -3مقدمة في أصول التفسير.  -3وهذه ستة كتب من مصنفاته على سبيل التمثيل: 

اقتضاء  -1الجواب الصحيح لمن بدل دين المسيح.  -5الصارم المسلول على شاتم الرسول.  -4تعارض العقل والنقل. 

 اب الجحيم. وغيرها كثير. الصراط المستقيم لمخالفة أصح

                                                                    

 .1، العقود الدرية ص343/ 34( البداية والنهاية، لابن كثير، ـ15) 

( محمد بن أحمد بن 2( ابن قيم الجوزية. )3( محمد بن أحمد بن عبدالهادي. )3ن التلاميذ، ومن أشهرهم: )م ( كان للإمام ابن تيمية كثيرٌ 16) 

وغيرهم كثير؛ ينظر: ( أحمد بن حسن بن قدامة. 9( عمر بن علي البزار. )1( الحافظ ابن كثير. )5( محمد بن مفلح الحنبلي. )4عثمان الذهبي. )

 ( وما بعدها. 31معجم أصحاب ابن تيمية، وليد بدوي، صـ: )

 .341صلباني للأ( الرد الوافر 17) 

وما بعدها، وابن رجب  9/32وما بعدها، والصفدي في الوافي بالوفيات  34( وممن اهتم بجمع مؤلفاته ابن عبد الهادي في العقود الدرية ص18) 

 .3/349، وينظر: شيخ الإسلام ابن تيمية وجهوده في الحديث وعلومه 3/412في ذيل طبقات الحنابلة 

 .34( العقود الدرية ص 19) 

 .93( الرد الوافر ص20) 

 .532ص  لمحمد شمس وعلي العمران ( ينظر: الجامع لسيرة الشيخ21) 
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 جهاده: 

 ،وقد عاش في عصرٍ انتشرت فيه البدع والضلالات، شيخ الإسلام من الأئمة المجاهدين بالسيف والقلم والبيان

ط فيه الأعداء من التتار والصليبيين والرافضة على المسلمين، والخرافات
َّ
شيخ الإسلام  فقام، وكثرت فيه الفتن وتسل

 ب من همجية التتار وتقتيلهم للمسلمين ، وسيفه، وقلمه، مجاهدًا بلسانه
وكان الأمر لا يحتمل التخاذل لما عرف وجُر 

عى قائدهم الإسلام وبيَّ ، وقد حارب على جميع الجبهات، وإسرافهم في القضاء على أهل الملة ا ادَّ ن فرد على التتار تلبيسهم لمَّ

ن عوارهم وحربهم للإسلامورد على اليهود وعلى م، خبثه ووجوب جهاد التتار ل دين المسيح وعلى الرافضة وبيَّ وردَّ على  ،ن بدَّ

 الناس، وأمر بالمعروف ونهى عن المنكر، أهل الأهواء والبدع ومُخرفي الصوفية وكشف عوارهم وأبطل شبهاتهم
َّ
على  وحث

ا التقى الصفان كان ف، ووعدهم بالنصر، قتال التتار وأمرهم بالصبر والمصابرة ، د الهصور كالأس، ي طليعة الصفوفولم 

 .(22)ويأمر الناس بالثبات ويعدهم بالنصر حتى نصرهم الله، ويستنهض الهمم، يجالد الأعداء

 مكانته في التفسير: 

م إليه
َّ
ل ا التفسير فمس  امة وقت  إق -وله من استحضار الآيات من القرآن ، يقول تلميذه الحافظ الذهبي: " وأمَّ

 عجيبة -الدليل بها على المسألة 
ٌ
ر فيه، قوة رْط إمامته في التفسير، وإذا رآه المقرئ تحيَّ ف  ظم اطلاعه، ول  بين خطأ كثير ي، وع 

 عديدة، المفسرينمن أقوال 
ً

ي أقوالا  
 واحدًا موافقًا لما دلَّ عليه القرآن والحديث "، ويُوه 

ً
 .(23)وينصر قولا

 كليًا
ً

بْق "، ويقول تلميذه ابن عبد الهادي: "وأقبل على التفسير إقبالا ب السَّ ص 
 
 .(24)حتى حاز فيه ق

 محنته ووفاته: 

من كل حدب  وى تعرض شيخ الإسلام لمحن وابتلاءات عديدة؛ فإنه لما علا ذكره وذاع صيته بين الناس وأتته الفتا

ده بعض معاصريه س  وا به إلى السلاطين، وصوب ح 
 
ش و  ورموه  ،وسعى أهلُ الأهواء والبدع في إيصال الأذى إليه بكل سبيل و 

 ،آخرها في قلعة دمشق، وقد سجن بسبب هذه المكائد مرات وجمعت نحو خمس سنين، بكل عظيم وبما هو منه براء

ة الأخي ه مصيبة  931وقد كانت وفاته في العشرين من ذي القعدة من عام ، رة نحو سنتينوكانت مدة حبسه في هذه المرَّ

 ولم يتخلف أحدٌ من، وكان يوم وفاته يومًا مشهودًا، وفزعوا فزعًا شديدًا، حزن لها الناس وبكوا، وفاجعة كبيرة، عظيمة

ا على أنفسهم فاختفوا، إلا ثلاثة أنفس كانوا قد اشتهروا بمعاندته -كما يقول البزار–الناس 
ً
بحيث غلب  ،من الناس خوف

 . (25)على ظنهم أنهم متى خرجوا رجمهم الناس فأهلكوهم

  المطلب الثاني: التعريف بمصطلحات البحث.

 :الفرع الأول: التعريف بالتضمين

: الضاد والميم والنون أصلٌ صحيحالتضمين في اللغة:  ن  مَّ يء في ش يءٍ يحويه، "ض 
 

لهم: و من ذلك ق، وهو جعل الش 

يء(: إذا جعلته في وعائه
 

نت الش   من هذا، )ضم 
ً
ى ضمانا ه إذا ضمنه فقد استوعب ذمته"، والكفالة تسم 

 
. والتضمين (26)لأن

                                                                    

 .(22 - 35/ 9( والوافي بالوفيات )335 - 51( والرد الوافر )341 - 343/ 34( ينظر: البداية والنهاية )22) 

 .32، والعقود الدرية ص3/203( الذيل على طبقات الحنابلة 23) 

 .1( العقود الدرية ص24) 

 .34/325، البداية والنهاية 93صفي مناقب ابن تيمية للبزار ( الأعلام العلية 25) 

 (.293/ 2لابن فارس ) ( مقاييس اللغة26) 
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رْج ش يء آخر ن فلان ماله خزانته، أو إيداع ش يء داخل ش يء، هو جعل الش يء في د   والخزانة، فتضمنته هي، ويقال: ضمَّ

ن فيها مَّ نة، مُض   
نه كتابك أي ما اشتمل عليه وهـي أيضًا متضم  ن. وفهمت ما تضم  مَّ ض  مْنه وأنفذت، والمال مُت  مْن وكان ض  ه ض 

ه  .(27)كتابي أي في طي 

 التضمين في الاصطلاح: 

ي   
د 
 
ؤ
ُ
للتضمين مجموعة من التعريفات أشهرها: أنه إشراب اللفظ معنى لفظ آخر وإعطاؤه حكمه؛ لتصير الكلمة ت

ى كلمتين دَّ
 
ي فعل . أو هو (28)مُؤ  

د 
 
ى فعل آخر  -أو ما في معناه-أن يُؤ دَّ

 
يُعْطى حكمه في التعدية واللزوم -أو ما في معناه-مُؤ

 
. (29)ف

 .(30)وقيل: إيقاع لفظ  موقع غيره لتضمنه معناه

 فيعطى حكمه في التعدية واللزوم.، والمعنى المتقدم من تأدية فعل أو ما في معناه معنى فعل آخر وما في معناه

والفعل المتعدي ما ينصب مفعولا به نحو ، نحو قولك: خرج زيد وجاء عمرو ، عل اللازم ما يكتفي بفاعلهوالف 

ٍ إلى مفعول  -3وتنقسم إلى: ، قولك أخرجت عمرا وأدخلت زيدا
 متعد إلى ثلاثة مفاعيل.  -2. متعد إلى مفعولين -3واحد. متعد 

.، كسوت زيدًا جبة والثاني نحو، فالأول نحو قولك ضربت زيدًا
ً

 وعلمت زيدًا فاضلا

 
ً

وقد يتعدى بحرف الجر نحو ، . وقد يتعدى الفعل بنفسه نحو ضرب(31)والثالث نحو أعلمت زيدًا عمرًا فاضلا

سُن إلحاق ضمير المفعول به في آخره فهو متعد وإلا فهو لازم؛ فالأول نحو ضربته ومنعته والثاني  ،شكر له. وكل فعل ح 

  . (32)نحو مات ونام

 حيث إن تضمين الفعل معنى فعل آخر كأنه أدخل، وما تقدم من المعاني الاصطلاحية للتضمين لا تخرج عن المعنى اللغوي 

 فيه وصار اللفظ محتويا على المعنيين معًا.

 : (33)أنواع التضمين

 وهو ما تقدم.، التضمين النحوي  .3

ضمين في علم العروض )علوم القافية(  .3
ّ
 على كلامٍ يكون معناه في بيتٍ يتلوه من بعده مقت هو: أن يُبنى بيتٌ  الت

ً
ضيا

ابق غير مستقل بنفسه، له كاكي )ت. (34)وتعلق قافية البيت بما بعده بأن يكون الس  هـ(: 131ويقول عنه الس 

 .(35)وهو تعلق معنى آخر البيت بأول البيت الذي يليه"، "التضمين المعدود في العيوب

                                                                    

 (.221/ 25(، تاج العروس للزبيدي )313/ 32(، لسان العرب لابن منظور )3355/ 1( الصحاح للجوهري )27) 

 (.441/ 3( ينظر: شرح الأشموني لألفية ابن مالك )28) 

 . . وللتوسع(. وهذا التعريف هو الذي ارتضاه المجمع اللغوي في القاهرة391 - 310/ 3( ينظر النحو الوافي )29) 

 (.210/ 2( الإتقان في علوم القرآن )30) 

 .243/ 3( ينظر: المفصل في صنعة الإعراب: 31) 

 .3/3213( ينظر: كتاب الكليات لأبي البقاء الكفوي: 32) 

: يطلق ]التضمين[ على أشياء: أحدهما: إيقاع لفظ موقع غيره لتضمنه معناه. الثاني: حصول معنى فيه من غير ذكر له ( قال السيوطي33) 

الغير  مباسم هو عبارة عنه وهذا نوع من الإيجاز تقدم أيضا. الثالث: تعلق ما بعد الفاصلة بها وهذا مذكور في نوع الفواصل. الرابع: إدراج كلا 

 (.210/ 2قصد تأكيد المعنى، أو ترتيب النظم". الإتقان في علوم القرآن )في أثناء الكلام ل

يْت  335/ 1قال ابن سيده في المحكم والمحيط الأعظم )، و 21كتاب الصناعتين ص  (34)  تم  معناه إلا في الب  عْر  ما لم ي   
 
نُ من أبيات الش مَّ (: "والمُض 

ه".  الذي بعد 

 (.591( مفتاح العلوم )ص: 35) 
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ضمين المزدوج )ع .2
ّ
يكون تضمين المزدوج بأن يورد الشاعر أو الكاتب في عباراته أو أبياته لفظين و لم البلاغة(: الت

 .(36)وذلك بمراعاته لحدود الأسجاع والقوافي، أو أكثر مزدوجين

 للاقتباس التضمين في علم البديع )البلاغة(: .4
ً
ف الرازي الاقتباس بقوله: "هو ، (37)ويأتي التضمين مرادفا وقد عر 

 لنظامه
ً
 لشأنه"، أن تدرج كلمة من القرآن أو آية منه في الكلام؛ تزيينا

ً
"هو أن يُضمن  . وقال الحلبي:(38)وتضخيما

 من القرآن أو الحديث
ً
ه عليه للعلم به" ، الكلام شيئا ى التضمين، (39)ولا ينب  وهو ، وقال ابن قيم الجوزية: "...ويُسم 

 من كلام غيره
ً
 فإن ك ، أو ترتيبه، يدرجه في لفظه؛ لتأكيد المعنى الذي أتى به، أن يأخذ المتكلم كلاما

ً
 كثيرا

ً
ان كلاما

 من الشعر ف
ً
 أو نصف بيت فهو إيداع" ، هو تضمينأو بيتا

ً
 قليلا

ً
 . (40)وإن كان كلاما

 الفرع الثاني: التعريف بتناوب الحروف. 

هُ  - دُّ يرُهُ وح  ف 
 
هُ وش

ُ
ف ر 

 
يْءٍ: ط

 
  ش 

ل 
ُ
ن ك  م 

ُ
رْف ح 

ْ
ل  ، معنى الحرف: )ح ر ف( ال

ب  ج 
ْ
 ال

ُ
رْف ن ذلك ح  دُ( ، وم  حدَّ

ُ ْ
هُ الم

 
عْلا

 
. وحدُّ (41)وهو: أ

 .(42)أو هو: )ما لا يجوز أن يخبر عنه كما يخبر عن الاسم( ، ال النحويين أنه ما دل على معنًى في غيرهالحرف في استعم
: )تناوب الأمر(: قام به مرة بعد مرة -

ً
ل: تناوبت يقا، وتناوب القوم الش يء وعليه تداولوه بينهم وتقاسموه، التناوب لغة

: تعاقبت عليه
ً
 .(43)الهموم فلانا

وقوع بعض حروف الجر موقع بعض للدلالة على ، اصطلاحًا: فهو أن يقع حرف مكان حرف آخروأما تناوب الحروف  -

ها مكان  بعض( ، المعنى اه )باب في استعمال الحروف بعض   وسمَّ
ً
 .(44)وقد عقد ابن جني في كتابه "الخصائص" بابا

ع﴾كما في قول الله تعال، والمقصود بتناوب الحروف: نيابة حروف الجر بعضها عن بعض - اق 
ابٍ و 

 
ذ ع  لٌ ب  ائ 

ل  س 
 
أ  ى: ﴿س 

بالهمز: أي دعا ، ومن ذهب إلى التضمين قال: سأل، [ فمن ذهب إلى تناوب الحروف قال: الباء بمعنى عن3]المعارج: 

 . (45)فالباء على أصلها، داع؛ من قولهم: دعا بكذا: إذا استدعاه وطلبه

 الفرع الثالث: التعريف بالتفسير:  

-  :
ً
ىيالتفسير لغة

 
 ،دل المعنى اللغوي لمادة )فسر( على معاني الإبانة والكشف والوضوح والظهور وكشف المغط

رة(  من )التفْس 
ٌ
ة المريض، والأصل اللغوي للكلمة مأخوذ

 
 ،وهي الماء القليل الذي ينظر فيه الأطباء للكشف عن عل

 .(46)يه؛ ليُخبر من معناهاقيل: وكذلك المفسر يكشف شأن الآية وقصصها ومعناها والسبب الذي أنزلت ف

                                                                    

 .33٠ص في دقائق الشعر للوطواط ( حدائق السحر 36) 

 .352ص  4، معاهد التنصيص ج 459( قانون البلاغة ص 37) 

 .30 ، وينظر الإيضاح في شرح مقامات الحريري ص333( نهاية الإيجاز ص 38) 

 .313ص  9نهاية الأرب ج  (39) 

 .339( الفوائد ص 40) 

بيدي، 41)   .331/ 32( تاج العروس من جواهر القاموس، الزَّ

 .3/41م:  3011( الأصول في النحو، ابن السراج، 42) 

 .231/  4( تاج العروس من جواهر القاموس: 43) 

 .211/ 3 المصدر المذكور ( ينظر: 44) 

 .201/ 4، وحاشية الجمل على الجلالين 223/ 1لأبي حيان، ( ينظر: البحر المحيط 45) 

 .4/311، الإتقان في علوم القرآن: 3/349( المفردات واللسان والتاج )فسر(، البرهان في علوم القرآن: 46) 
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (615)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

لها: وسنكتفي بأشهرها وأشم، وردت عدة تعاريف كلها تدور بنفس الفلك وتتقارب بمحتواها: (47)والتفسير في الاصطلاح -

د  ه محمَّ  
هْم كتاب الله المنزل على نبي 

 
لمٌ يُعر ف به ف م  -)هو ع 

َّ
ى الله عليه وسل

َّ
أحكامه  واستخراج، وبيان معانيه -صل

مه
 
ك م اللغة، وح 

ْ
ل قه، وعلم البيان، والنحو والتصريف، واستمداد ذلك من ع  فة ويحتاج لمعر ، والقراءات، وأصول الف 

خ والمنسوخ(أسباب   .(48)النزول والناس 

صرف  أما التأويل فهو عبارة عن، التفسير يُقال فيما يختص بالمفرداتوفي الفرق بين التأويل والتفسير قيل: إن  -

 . (49)الظاهر من اللفظ إلى معنى آخر يحتمله اللفظ ويعضده الدليل

 ها وتأصيله لها.وبيان قول شيخ السلام في، التأصيل لظاهرة التضمين -المبحث الأول 

 والفرق بينها وبين تناوب الحروف.، المطلب الأول: التأصيل لظاهرة التضمين

 بحرف فإنه يختص بهذا الحرف فلا 
ً
من الأساليب العربية المعهودة أن كل فعل من أفعالها إذا كان متعديا

رد استعمال هذا الحرف مع ذاك الفعل في مواضع كثيرة، يتجاوزه
َّ
ي  إلى حرفيْ جروقد يقبل ا، ويط  ،لنادر من الأفعال التعد 

عن طريق استقراء نصوص من السماع الفصيح: من القرآن ، وقد حرص مؤلفو المعاجم العربية على رصد هذا التعدي

 الكريم والحديث الشريف والشعر الفصيح والقول المنثور في عصور الاستشهاد اللغوي.

سرون حين وجدوا أن الأفعال التي ترد في كثير من الآيات قد لكن وجدت ظاهرة توقف عندها اللغويون والمف

 فيتعدى الفعل بحرف جر لم يعهد أن يتعدى به.، تخالف في تعديها إلى حرف الجر ما ورد من الاستقراء السابق

وقد عقد بابًا بعنوان: ، (50)ي كتابه " تأويل مشكل القرآن " في بعض المواضع هذا المنحىوقد نحا ابن قتيبة ف 

﴾ ، "دخول بعض حروف الصفات مكان بعض" ل 
ْ
خ وع  النَّ

ُ
ي جُذ مْ ف 

ُ
ك نَّ ب   

 
ل ص 

ُ
لأ  على ذلك بقوله تعالى: ﴿و 

ً
ومما ذكره مستشهدا

ا وينظر التفصيل في هذه المسألة في مظانه، : على جذوع النخلوالمعنى، [. فيرى أن حرف الجر  " في " بمعنى " على "93]طه: 

 .(51)من كتب النحو ومعاني القرآن

ومن حججهم أن حروف ، ولم يرتض  جمهور البصريين ومن تبعهم من محققي النحويين نيابة حرفٍ عن حرف

 فكذلك حروف الجر.، النصب وحروف الجزم لا يحُلُّ بعضها محل بعض

ووجدتُ في اللغة من هذا الفن  شيئًا كثيرًا لا »ن ظاهرة التضمين وكثرة مواضعها بقوله: وقد تحدث ابن جني ع

لأنس حسن يدعو إلى ا، يكاد يُحاط به؛ ولعله لو جُمع أكثره )لا جميعه( لجاء كتابًا ضخمًا... فإنه فصل من العربية لطيف

  .(52)«بها والفقاهة فيها

                                                                    

ركش ي )(، والبرهان في علوم القرآن، لل31: 3ي حيان )( ينظر تعريف التفسير في: البحر المحيط، لأب47)   .(351، 340: 3(، )32: 3زَّ

 (.32/ 3( البرهان في علوم القرآن؛ لبدر الدين الزركش ي )48) 

، وجعل ابن فارس )ت:00جعل الراغبُ في مفردات ألفاظ  القرآن  )ص:  (49)  ، أي: الرُّجوع إلى الأصل  أويل من الأوْل  غة  205 ( التَّ
ُّ
( في مقاييس الل

، وانتهاؤه((.351: 3) ة ))أول(( ترجعُ إلى أصلين: ابتداءُ الأمر  / 3الإحكام في أصول الأحكام، لابن حزم ) ، و(24-33/23لسان العرب ) وينظر: ( مادَّ

42.) 

 .519( تأويل مشكل القرآن: 50) 

وما بعدها، والخصائص لابن  204، وأدب الكاتب لابن قتيبة ص 3/433، والأصول في النحو لابن السراج 3/230( ينظر: المقتضب للمبرد 51) 

 .41الجنى الداني للمرادي ص ، و 133-131، 331وما بعدها، ومغني اللبيب لابن هشام ص  3/211جني 

 (.3/231( الخصائص )52)
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (611)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

، كما أن أحرف الجزم، الجر لا ينوب بعضها عن بعض بقياس وقال ابن هشام: "مذهب البصريين أن أحرف

:﴾ ل 
ْ
خ وع  النَّ

ُ
ي جُذ مْ ف 

ُ
ك نَّ ب   

 
ل ص 

ُ
لأ  يقبله اللفظ كما قيل في ﴿و 

ً
 وأحرف النصب كذلك. وما أوهم ذلك فهو عندهم إما مؤول تأويلا

نى فعل إما على تضمين الفعل معو ، ولكن شبه المصلوب لتمكنه من الجذع بالحال في الش يء، إن )في( ليست بمعنى )على(

 .(53)يتعدى بذلك الحرف" 

 ،وذكر ابن هشام التضمين في أسباب التعدية وقال: "عدي رحب وطلع إلى مفعول لما تضمنا معنى وسع وبلغ

هُ﴾ لتضمنها معنى خاف وامتهن أو أهلك" فْس 
 
ه  ن ف 

 و﴿س 
ً
 . (54)وقالوا: فرقت زيدا

ويقول: إن ما اندرج ، ولا حجة لأصحابها، لأنه لا دليل عليها، من يرى "أن مسألة التضمين لا أساس لهاوهناك 

 وإما أن تندرج، إما أن تكون هذه الشواهد مقحمة في باب التضمين إقحامًا، تحتها من شواهد يؤول إلى جهة من جهتين

ى الحمل ويخرج شواهدهم عل، ويرد القولين جميعًا القول  بالتضمين والقول  بالتناوب كليهما، ت الألفاظتحت مبحث دلالا 

 ويرد القول بالتضمين؛ لأننا لا نعرف الأقدم ولا نعرف، ويراها من الترادف والاشتراك اللفظي، على النقيض وعلى النظير

 .(55)تاريخ الأصل في الألفاظ

 الترجيح: 

ر الألفاظ والأساليب وفق سياقها وسباقها ولحاقها، الكلام يمسك بعضه برقاب بعضولا شك أن   فسَّ
ُ
ومن  ،وت

وبعض الكلام خفي الدلالة يتطلب إعمال الفكر والتأمل وإطالة النظر ، ذلك ظواهر العدول عن المعهود من الخطاب

 سياقية دقيقة. وخاصة فيما يتعلق بكتاب الله تعالى؛ لأنه يحوي أسرارًا بيانية ومعاني 

 إلى تخريجه ، فالأولى عدم إطلاق التضمين أو التناوب أو منعهما
ً
لكن في كل موضع يحتاج إلى النظر فإنه يُصار أولا

 .(56)فإن كان في التأويل تعسف كان القول بتناوب الحروف أولى، على التضمين

اج  رَّ ابط في تناوب الحروف وهو تقارب معنى، وممن نحا نحو هذا المذهب ابن السَّ ن الضَّ حيث  ،الحرفين حيث يبي 

 لم يجز".، وإذا تباين معناهما، فإن هذا التقارب يصلح لمعاقبة، : "فإذا تقارب الحرفان(57)يقول 

قرر تفضيل التضمين فقال: "والأولى: إبقاء ، (58)وبعد أن أقرَّ الرض ي بورود إقامة بعض حروف الجر مقام بعض

علم أنه إذا أمكن في كل حرف يُتوهم خروجه عن أصله _وكونه وقال في موضعٍ آخر: "وا، (59)الحروف على معناها ما أمكن" 

ي به معنًى من المعاني يستقيم، بمعنى كلمة أخرى أو زيادته_ أن يبقى على أصل معناه الموضوع هو له ن فعله المعدَّ  ويُضم 

ا ا، بل الواجب، به الكلام فهو الأولى
 
ذ نْ( في قوله تعالى: ﴿إ  ففلا نقول: إن )على( بمعنى )م   

﴾ ]المطف  اس  ى النَّ
 
ل  ع 

ْ
وا

ُ
ال ت 

ْ
[. 3ين: ك

 .(60)بل تضمن )اكتالوا( معنى: تحكموا في الاكتيال وتسلطوا" 

                                                                    

  .3/351اللبيب  غنيم( 53) 

 (.111/ 3( مغني اللبيب )54) 

 وما بعدها. 2٠3( ينظر: من بديع لغة التنزيل، إبراهيم السامرائي، ص 55) 

ة، وهو بابٌ يمسك ( لذلك قيل عن تناوب حروف الجر بعضها عن بعض: "بابٌ في العربية دقيق ال56)  مداخل والمخارج، ويفض ي إلى غير قضيَّ

ظر على المبنى والمعنى  فيه النَّ
ُ
ط

َّ
ل ه بابٌ يُس   منه بطر ف، وأهل البيان بطرف آخر؛ لأنَّ

ُ
حاة  (.5، د. محمد حسن عواد، ص: ) النُّ

 (.434/ 3( الأصول في النحو )57) 

 (.314/ 4( شرح الرض ي على الكافية )58) 

 (.231/ 4( شرح الرض ي على الكافية )59) 

 (.230/ 4) المصدر السابق( 60) 
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (617)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

ى ، ونحا هذا المنحى أبو حيان فجعل التضمين أولى من تناوب الحروف
 
ل  إ 

ْ
وْا

 
ل
 
ا خ

 
ذ إ 

حيث قال في قوله تعالى: ﴿و 

مْ﴾ ]البقرة:  ه  ين  اط  ي 
 
ن )خلا( معنى فعل يُعدى بإلى، [ )إلى( قيل: بمعنى مع34ش  

أي انضوى إلى بعض أو ، والأجود: أن يُضم 

: "وهذا ليس بجيد، (61)لأن تضمين الأفعال أولى من تضمين الحروف" ، أو ما أشبهه، استكان
ً
لأنه تضمينٌ في ، وقال أيضا

ز في الفعل أكثر منه في الحرف والخلاصة أنه متى أمكن التضمين دون تعسف كان هو الأولى؛ لأن التجوُّ ، (62)الحروف" 

 . (63)وأبلغ

 المطلب الثاني: بيان قول شيخ السلام ابن تيمية في التضمين وتأصيله له.

بلفظ فعلٍ  فيقصد، يبين شيخ الإسلام معنى التضمين وكونه يضم معنى الفعل المضمن إلى الفعل المصرح به

ومن كلامه رحمه الله في ، (64)بذكر ش يء من متعلقاته، عليهويلاحظ معه معنى فعل آخر يناسبه ويدل ، معناه الحقيقي  

ذلك كما في )تلخيص الاستغاثة(: "التضمين المعروف في اللغة إنما هو ضم معنى لفظ معروف إلى آخر مع بقاء معنى اللفظ 

﴾ ]ا، الأول  يْك 
 
ل هُ إ 

 
ل  الل نز 

 
ا أ عْض  م  ن ب  نُوك  ع  فْت 

ن ي 
 
رْهُمْ أ

 
احْذ  [. 40لمائدة: كما في قوله: ﴿و 

ن معنى الاستغاثة  
ي بحرف )عن( مع أنه فتنة، فإنه ضُم   

ى ، فعُد 
 
ل  إ 

ك  ت 
عْج 

 
ال  ن

 
سُؤ  ب 

ك  م 
 
ل
 
دْ ظ

 
ق
 
ال  ل

 
وكذلك قوله: ﴿ق

﴾ ]ص:  ه  اج  ع  ن معنى الضم والجمع، [34ن   
وكذلك قوله: ، فعدي بحرف الغاية مع أن معنى السؤال موجود، فإنه ضُم 

اهُ م  
 
رْن ص 

 
ن ا﴾ ]الأنبياء: ﴿و  ن  ات 

آي  بُوا ب 
َّ
ذ
 
ين  ك ذ 

َّ
وْم  ال

 
ق
ْ
نه معنى )نجيناه( مع بقاء معنى النصر99ن  ال مَّ بُ ، [ ض  ر 

ْ
ش يْنًا ي  وقوله: ﴿ع 

﴾ ]الإنسان:  ه 
َّ
ادُ الل ب  ا ع  ه  ن معنى )يروى( بحرف الباء مع بقاء معنى الشرب " 1ب   

 .(65)[ ضُم 

ن ويرى أن مذهب الكوفيين في إنابة الحروف بعضها ع، ولهم بالتضمينوشيخ الإسلام يرجح مذهب البصريين في ق

 .(66)بعض غلط

ن الفعل معنى الفعل وتعديه تعديته  
ضم 

ُ
لط من جعل بعض الحروف تقوم مقام ، وقال: "والعرب ت

 
ومن هنا غ

﴾ ]ص:  ه  اج  ع  ى ن 
 
ل  إ 

ك  ت 
عْج 

 
ال  ن

 
سُؤ  ب 

ك  م 
 
ل
 
دْ ظ

 
ق
 
﴾  ،[34بعض كما يقولون في قوله: ﴿ل ه 

َّ
ى الل

 
ل ار ي إ 

نص 
 
نْ أ أي مع نعاجه و﴿م 

فسؤال النعجة يتضمن جمعها وضمها ، والتحقيق ما قاله نحاة البصرة من التضمين، [ أي: مع الله ونحو ذلك34]الصف: 

﴾ ]الإسراء: ، إلى نعاجه يْك 
 
ل ا إ 

يْن  وْح 
 
ي أ ذ 

َّ
ن  ال

ك  ع 
 
نُون فْت 

ي 
 
 ل
ْ
ادُوا

 
ن ك إ 

، ن معنى يزيغونك ويصدونك[ ضمَّ 92وكذلك قوله: ﴿و 

ا﴾ ]الأنبياء:  ن  ات 
آي  بُوا ب 

َّ
ذ
 
ين  ك ذ 

َّ
وْم  ال

 
ق
ْ
ن  ال اهُ م 

 
رْن ص 

 
ن ن معنى نجيناه وخلصناه99وكذلك قوله: ﴿و  بُ ، [ ضمَّ ر 

ْ
ش وكذلك قوله: ﴿ي 

﴾ ]الإنسان:  ه 
َّ
ادُ الل ب  ا ع  ه  ن يروى بها ونظائره كثيرة".1ب   [ ضمَّ

 من المسائل التفسيرية ع
ً
لى القول وبنى ترجيحه ع، لى التضمين النحوي وقد خرَّج شيخ الإسلام ابن تيمية كثيرا

 وهذا ما سيتضح من خلال المبحث التالي: ، به في كثيرٍ من المواطن

                                                                    

 .1/353 و، 3/392 المحيط ( ينظر: البحر61) 

 .4/231 ر السابقالمصد( 62) 

 القول "قال الشيخ مساعد الطيار عند حديثه عن قول الله تعالى: )قال لقد ظلمك بسؤال نعجتك إلى نعاجه(: و  ،3/553( النحو الوافي 63) 

لظاهر الأنه يبقى سؤال لمن يقول بتعاقب الحروف، وهو أن المتكلم ما ترك المعنى  ؛بالتضمين أعرق في البلاغة من القول بتعاقب الحروف

 
ً
 .359/لطيارلشرح مقدمة في أصول التفسير  .إذا عُلم أن النص يستقيم بالحرف الذي يُزعم فيه التعاقب، إلى هذا المعنى إلا لسبب، خصوصا

 .293( الدراسات اللغوية في مؤلفات شيخ الإسلام ابن تيمية ص64) 

 .33/332، ومجموع الفتاوى 3/313ينظر: شرح العمدة  (65) 

 .293وية والنحوية في مؤلفات شيخ الإسلام ابن تيمية ص( ينظر: الدراسات اللغ66) 
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (611)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

 المواضع التي قال فيها شيخ السلام بالتضمين وأثرها في الترجيح.دراسة المبحث الثاني: 

 المواضع التي قال فيها شيخ السلام بالتضمين: دراسة المطلب الأول: 

 اهُنَّ سَبْعَ سَمَاوَاتٍ وَهُوَ بِكُل ِ شَيْءٍ عَلِيمٌ﴾ ]البقرة: ه تعالى: قول  [.92﴿ثم اسْتوََى إلى السَّمَاء فَسَوَّ

لما فقال: ف، أشار شيخ الإسلام إلى تضمين )استوى إلى( معنى صعد حيث إنه لما عدي ب )إلى( كان معناه قصد 

الاستواء ف، تضمن معنى الصعود؛ لأن السماء فوق الأرض، رض وخلق ما فيهاذكر أن استواءه إلى السماء كان بعد أن خلق الأ 

 . (67)إليها ارتفاع إليها

 ،منها الاكتمال والتمام، واستوى إذا لم يُعدى بعلى أو بإلى كان له معانٍ عدة، معانٍ متعددة، (68)وللاستواء في اللغة

و  كما في قول الله  ٱست  هُ ۥو  دَّ
ُ
ش

 
غ  أ

 
ل ا ب  مَّ

 
ل هُ : ﴿و 

ين ٰ
 
ات لمًا حُكمًاىٰ ء  ع 

كأن يقال مثلا: استوى ، ومنها التساوي ، [34﴾ ]القصص: و 

 ويأتي الاستواء بمعنى الاستيلاء والظهور.، والعلو والارتفاع، فلان ومنها القصد

ى﴾ على العلو والارتفاع 
 
ل ىٰ ع  و   .(69)اتفق المفسرون من السلف على دلالة ﴿ٱست 

ى﴾ فا
 
ل ىٰ إ 

و  مْد والإقب، تفقوا على دلالتها على الارتفاع والعلوأما ﴿ٱست  صْد والع 
 
ال ولكن اختلفوا في إضافة معنى الق

  والارتفاع على قولين: 
 إلى معنى العلو 

دالقول الأول  ل وعم  ب 
ْ
د وأق ص 

 
ى﴾ هو ق

 
ل ىٰ إ 

و  وقال ، (70)وهو قول بعض أهل اللغة، : أن المعنى المناسب لـ ﴿ٱست 

 .(74)وجماعة من المفسرين ، (73)وابن أبي زمنين، (72)لزَّجاجوا، (71)به ابن قتيبة

 .(75)والاستواء تضمن معنى القصد والإقبال؛ لأنه عدي بـ )إلى( 

وهو قولٌ ، (78)وأبو العالية، (77)منهم: الربيع بن أنس، السلف (76)وحكي عليه إجماع، : العلو والارتفاعالقول الثاني

 .(81)وأبو عبيدة معمر بن المثنى، (80)والخليل بن أحمد ، (79)للحسن البصري 

                                                                    

 (.533/ 5(مجموع الفتاوى )67) 

 (.34/434لسان العرب: )و (، 1/3215( يُنظر: ]مادة: سوا[ في: الصحاح: )68) 

 .(.513(، تفسير السعدي )ص: 2/231(، تفسير السمعاني )31/33( يُنظر: تفسير ابن جرير )69) 

 .334/ 32، وتهذيب اللغة للأزهري 411/ 1( يُنظر: المحكم لابن سيده 70) 

 (. 3/225( يُنظر: غريب لابن قتيبة: )71) 

 (.4/213( يُنظر: معاني القرآن، الزَّجاج: )72) 

 (.4/349( يُنظر: تفسير ابن أبي زمنين: )73) 

ان( منهم: الثعلبي، والواحدي، والسمعاني، والبغوي، وابن الجوزي، والقرطبي، وابن جزي، 74)   . والخازن، وابن كثير، وأبو حيَّ

 (.3/332فسير ابن كثير، )( يُنظر: ت75) 

(، ابن القيم، مختصر 3/91( حكى الإجماع ابن القيم، في حين نسبه البغوي لأكثر مفسري السلف. يُنظر: البغوي، معالم التنزيل: )76) 

 (.3/293الصواعق المرسلة: )

 (.3/333( أخرجه الطبري في تفسيره، يُنظر: الطبري، الجامع: )77) 

قه البخاري في صح78) 
 
﴾ ]سورة هود يحه مجزومًا به في باب قول الله ( عل ء 

ٓ
ا م 

ۡ
ى ٱل

 
ل هُۥ ع 

ُ
رۡش ان  ع 

 
ك  . :9( ]1 /3101: ﴿و 

 (.95/ 3( يُنظر: ابن أبي حاتم، تفسير القرآن العظيم: )79) 

ماع الجيوش الإسلامية وأحال إلى ابن عبد البر. يُنظر: اجتماع (، ونسبه إليه ابن القيم في اجت3/91( يُنظر: البغوي، معالم التنزيل: )80) 

 (.323/ 9البر، التمهيد: ) (، ابن عبد319/ 3الجيوش الإسلامية على غزو المعطلة والجهمية )

 (. 319/ 3اجتماع الجيوش الإسلامية: ) في( نسبه إليه ابن القيم. 81) 
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (611)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

حه الطبري    .(85)ورجحه الشوكاني، (84)وهو أحد القولين لأهل اللغة، (83)ومكي بن أبي طالب، (82)ورجَّ

مد  الترجيح  بل  وع 
ْ
د  وأق ص 

 
ع م، : بعد عرض ما سبق يتضح أن القول بأن المعنى المناسب لـ )استوى إلى( هو ق

 وذلك لما يلي: ، هو اختيار شيخ الإسلام ابن تيميةو ، تضمينه معنى العلو والارتفاع

ب يقتض ي تضمين الفعل معنًى يناس، وهو أسلوبٌ عربي، أن هذا التفسير يجمع المعنيين على طريق التضمين-

 وهو أولى من القول بتناوُب حروف الجر كما تقدم. ، حرف الجر

ن ،إلى جانب إثباته للمعنى الأول ، والتضمين فيه زيادة فائدة  ـ )استوى( على فيُستدل ب، ففيه زيادة المعنى المُضمَّ

مْد والإقبال، العلو والارتفاع صْد والع 
 
ن في )استوى( يناسب )إلى( وهو الق  

 ،ويُستدل بتعديته بـ )إلى( على الفعل الذي ضُم 

ى بأداة )على( ليس له إلا معنًى وا، ولا يُقال )استوى عليه( أي: قصده خلاف ب ؛وهو العلو والارتفاع، حدفالاستواء الـمُعدَّ

حيث يؤولونه بـ )استولى( أو ، أهل التأويل فإنهم يؤولون )استوى على( _الذي أجمع أهل السنة أنه بمعنى علا وارتفع_

  
 وهذا ليس من طريقة أهل السنة.، يقولون: استوى إلى بمعنى )قصد( ويُزيلون معنى العلو 

  ْاعُونَ لَهُمْ وَالل هُ عَلِيمٌ بِالظَّالِمِين﴾ ]التوبة:  قوله تعالى: ﴿وَفيِكُم  [. 74سَمَّ

اعون﴾ على قولين:   اختلف المفسرون في المراد بقوله ﴿سمَّ

 القول الأول: أي: وفيكم من يستجيب لهم ويطيعهم. القول الثاني: وفيكم عيونٌ لهم وجواسيس.

ح شيخ الإسلام   ،في هذه الآية: القبول والاستجابة من بعض المؤمنين للمنافقينأن  المراد بالسماع  -رحمه الله-رج 

ن معنى استجاب  
 كالجاسوس ونحوه.، وليس المراد من ينقل الأخبار إليهم، على أن الفعل )سمع( ضُم 

اعون لهم(: ه متضمن معنى القبول والطاعة قال _رحمه الله_ في قوله )وفيكم سم 
 
اه باللام؛ لأن ما عد 

 
 كما قال ،"وإن

اعون لهم( أي: مطيعون لهم "، الله على لسان عبده: )سمع الله لمن حمده(  .(86)أي: استجاب لمن حمده. وكذلك )سم 

، (88)وابن كثير، (87)منهم الواحديُّ ، ية _فيما ذهب إليه_ جمعٌ من أهل العلموافق شيخ  الإسلام ابن تيم

 .(90)والشوكاني، (89)والبقاعي  

اس، واختار القول الثاني جماعه منهم: الطبري     . (91) وهو قول مجاهد، والنسفي  ، والقرطبي  ، والنح 

اع( أن يصفوا به  تهم: أن  الأغلب في كلام العرب في قولهم: )سم  ا السماع بم، من يسمع الكلام لغيرهوحج  عنى أم 

 سامعٌ ومطيع، القبول 
 
 . فلا يكاد يقال فيه إلا

وأما قول من قال: ﴿سماعون لهم﴾ أي: ، ولدلالة السياق عليه، والراجح ما اختاره شيخ الإسلام؛ لأنه أكثر معنى

لهم وجواسيس فضعيف؛ ذلك أن الله سبحانه أخبر عن الحكمة في تثبيطهم عن الخروج: بأن خروجهم يترتب عليه  عيونٌ 

                                                                    

 (.3/333) جامع البيان( يُنظر: 82) 

 (.1403/ 31)هداية ال( يُنظر: 83) 

 (.141/ 1( يُنظر: المحكم لابن سيده )84) 

 (.3/93) فتح القدير( يُنظر: 85) 

 .330/ 35( مجموع الفتاوى: 86) 

 .411/ 3لوجيز: ا (87) 

 .213/ 3( تفسير ابن كثير: 88) 

 .230/ 2نظم الدرر:  (89) 

 .431/ 3 فتح القدير( 90) 

 .359/ 1: للقرطبي ، الجامع لأحكام القرآن331، 335/ 3، معاني القرآن للزجاج: 214/ 1( ينظر: جامع البيان للطبري: 91) 
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (611)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

كان في إقعادهم ف، ويستجيب لهم، وفي معسكر المسلمين من يسمع منهم، لسعيهم بين العسكر بالفتنة، الخبال والفساد

 لهم
ً
ر ك ال، عنهم تلطفًا بهم ورحمة

 
 قبول منهم.حتى لا يقعوا في ش

  :ا﴾ ]الأنبياء
َ
بُوا بِآيَاتِن

َّ
ذ

َ
ذِينَ ك

َّ
وْمِ ال

َ
ق

ْ
اهُ مِنَ ال

َ
صَرْن

َ
 [.77قوله تعالى: ﴿وَن

اهُ م  
 
رْن ص 

 
ن ﴾ قولان لأهل العلم: في قوله تعالى: ﴿و   ن 

نْ( بمعنى )على( أي نصرناه عليهم  .(92)وهو قول جماعة من المفسرين ، القول الأول أن )م 

  .(94)وهو قول طائفة من المفسرين، (93)القول الثاني: منعناه وخلصناه منهم  

 : حيث قال، والقول الثاني هو ظاهر اختيار شيخ الإسلام ابن تيمية وخرَّجه على التضمين

صناه"
َّ
يناه وخل ن معنى )نصرناه( نجَّ  .(95)"قوله: ﴿ونصرناه من القوم الذين كذبوا بآياتنا﴾ ضمَّ

و اختيار وه، فإنه يتضمن النصر والنجاة والتخليص، والظاهر أن القول الثاني أولى؛ وذلك لأن فيه زيادة فائدة

  .(97)واختاره جماعة من المفسرين، (96)أبي حيان

  َ[. 97قَدْ ظَلَمَكَ بِسُؤَالِ نَعْجَتِكَ إِلَى نِعاَجِهِ﴾ ]ص: قوله تعالى: ﴿ل 

﴾ قولان لأهل التفسير:  ه  اج  ع  ى ن 
 
ل  إ 

ك  ت 
عْج 

 
ال  ن

 
سُؤ  في قوله تعالى: ﴿ب 

 .(98) أي مع نعاجه، أن إلى بمعنى معالقول الأول: 

ن معنى الجمع والضمالقول الثاني:   
 .(100)سرين القولين دون ترجيحوقد ذكر جمعٌ من المف، (99)أن السؤال ضُم 

   
ن معنى الجمع والضم   

ح شيخ الإسلام أن السؤال ضُم  ي تعديته، ورجَّ  
وذكر أن التحقيق ما قاله نحاة ، ولذلك عُد 

 .(101)فسؤال النعجة يتضمن جمعها وضمها إلى نعاجه، البصرة من التضمين

فإن  كثرة القائلين بالقول يقتض ي ، فسرينوهو قول الجمهور وبه قال أكثر الم، نقول: والقول الثاني أولى

 .(102)ترجيحه

                                                                    

 (.53/ 3(، ومعانى القرآن )19/ 2تفسير مقاتل )ينظر: ، والأخفش ( هو قول مقاتل92) 

 .291/ 5لجوزي )بن الا  -(، وزاد المسير في علم التفسير451/ 2لماوردي )ل ( ينظر القولان في: النكت والعيون 93) 

 .(223/ 5(، تفسير البغوي )202/ 2)(، تفسير السمعاني 323/ 35( ينظر: التفسير البسيط )94) 

 (.243/ 32( مجموع الفتاوى )95) 

 (.1/215ينظر البحر المحيط: ) (96) 

ي بمن، أو تضمن معنى نجيناه أو أجرناه نْ تعدى نصرناه بم  "(: 31/ 3( قال ابن جزي في التسهيل لعلوم التنزيل )97)  . "لأنه مطاوع انتصر المتعد 

  :القوموقوله: ونصرناه من "(: 233/ 5) هتفسير في وقال ابن كثير 
 
 . "صناه منتصرا من القوم الذين كذبوا بآياتناأي ونجيناه وخل

 (.3/134(، المقتصد في شرح الإيضاح، لعبد القاهر الجرجاني )314/ 2( تفسير السمرقندي = بحر العلوم )98) 

(، تفسير القرآن العزيز لابن 11/ 4) ( تفسير الزمخشري 313/ 1(، معاني القرآن للنحاس )239/ 4( ينظر: معاني القرآن وإعرابه للزجاج )99) 

 (.13/ 4(، تفسير البغوي )19/ 4أبي زمنين )

(، فتح البيان 410/ 4(، فتح القدير للشوكاني )333/ 9(، زاد المسير في علم التفسير لابن الجوزي )231( غريب القرآن لابن قتيبة )ص: 100) 

 (.21/ 33في مقاصد القرآن للقنوجي )

 (.243/ 32)( مجموع الفتاوى 101) 

 (.3/30( تفسير ابن جزي )التسهيل لعلوم التنزيل( )102) 
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (616)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

  :خرُف حْمَنِ نُقيَ ِضْ لَهُ شَيْطَاناً فَهُوَ لَهُ قَرِين﴾ ]الزُّ  [ 63قوله تعالى: ﴿وَمَن يَعْشُ عَن ذِكْرِ الرَّ

ر ين﴾ ]الزُّخرُف:  في قول الله
 
هُ ق

 
هُو  ل

 
انًا ف

 
يْط

 
هُ ش

 
ضْ ل  

ي 
 
ق
ُ
ن  ن

حْم  ر  الرَّ
ْ
ك ن ذ 

عْشُ ع  ن ي  م  تعالى  [. يبين الله21: ﴿و 

يقيض له أي: يسبب ويخصص له شيطانًا فيجعل ذلك جزاءه ، أن من يضل ويعرض عن ذكر الرحمن ويغفل عن عقابه

 .(103)فهو له قرين لا يفارقه

ن معنى )يُعرض( –رحمه الله  –وذكر ابن تيمية   
عشُ﴾ ضُم  ن معنى يعرض فقال: ".... فإن قوله: ﴿ي   

 ،أن )يعش( ضُم 

ي بحرف الج  
وقد اختلف السلف ، (104)إذا أعرضت فلم تنظر إليها "، ر )عن( كما يقال: أنت أعمى عن محاسن فلانولهذا عُد 

عشُ﴾ على أقوال  : (105)والمفسرون في بيان معنى ﴿ي 

حاس، (106)والفراء، وبه قال قتادة، : )يُعرض( قاله الضحاك عن ابن عباسالقول الأول  - مه ، (107)والنَّ وقدَّ

 .(110)وذهب إليه جماعة من المفسرين، (109)وابن الجوزي، (108)الماوردي

لت إلى ، وعشوت عنها: أعرضت عنها، إذا قصدتها مهتديًا بها، يقال: عشوت إلى النار أعشو عشوًا  د  كما يقول: ع 

لت عنه، فلان د  لت إليه، وع  لت عنه، وم   .(111)وم 

ح هذا القول ابن تيمية   ا صحيحٌ من جهة المعنى؛ فإن "وهذ فقال:، وخرَّجه على التضمين –رحمه الله  –وصحَّ

ن معنى )يُعرض(  
عشُ﴾ ضم  ي بحرف الجر )عن( كما يقال: أنت أعمى عن محاسن فلان، قوله: ﴿ي   

إذا أعرضت ، ولهذا عُد 

 .(112)فلم تنظر إليها "

تقاربة وهي أقوالٌ م، ولا تعارض بينها، بعد عرض ما سبق يتبين أن لفظ الآية يحتمل تلك المعاني خلاصة المسألة: -

ويولي ، ويعش ى عن ذكر الرحمن، ويُظلم بصره، ويعمى، والمعنى: ومن يعرض، تدل على الإعراض عن ذكر الرحمن

 عقابه، القرآنظهره عن 
ْ
ف

 
خ ل الذين وهذا حال أهل الضلا، نجعل له شيطانًا في الدنيا يغويه، ولم يهتد  بهدايته، فلم ي 

وهم  ،فإنهم لا ينظرون فيه كما ينظرون في كلام سلفهم؛ لأنهم يحسبون أنه لا يحصل المقصود، لم ينتفعوا بالقرآن

 .(113)وهم يحسبون أنهم مهتدون ، دهم عن السبيلتقترن بهم وتص، الذين عشوا عنه فقيضت لهم الشياطين

 . (114)حُمل عليها، ولم يمتنع إرادة الجميع، ويؤيد هذا القاعدة الترجيحية: إذا احتمل اللفظ معانٍ عدة

                                                                    

 (. 4/91( ينظر: زاد المسير لابن الجوزي: )103) 

 (.5/423( منهاج السنة: )104) 

 (.4/91): ابن الجوزي زاد المسير،(، تفسير 5/335: )الماوردي، النكت والعيون ( ينظر: 105) 

اء: )106)   (. 23/ 2( ينظر: معاني القرآن، الفرَّ

حاس: )107)   (.251/ 1( ينظر: معاني القرآن، النَّ

 (.335/ 5: )الماوردي، النكت والعيون ( ينظر: 108) 

 (.4/91): ابن الجوزيزاد المسير، ( ينظر: تفسير 109) 

(، تفسير 224/ 1الخازن، وابن كثير، والسعدي. ينظر: تفسير الثعلبي، الكشف: )( منهم: الثعلبي، والبغوي، والواحدي، والقرطبي، و 110) 

 . (31/10جامع: )تفسير القرطبي، ال (،3/094( تفسير الواحدي، الوجيز: )332/ 9البغوي، معالم التنزيل: )

 (.332/ 9( ينظر: تفسير البغوي، معالم التنزيل )111) 

 (.5/423( منهاج السنة: )112) 

 (.5/422( منهاج السنة: )113) 

 (.3/30( ينظر: قواعد في التفسير خالد السبت: )114) 
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (611)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

   َّهِ كَمَا قَالَ عِيسَى ابْنُ مَرْيَمَ لِلْحَوَارِي ِينَ مَنْ أنَصَارِي إلَِى اللَّهِ﴾ قوله تعالى: ﴿يَا أيَُّهَا الَّذِينَ آمََنوُا كُونوا أنَصَارَ الل

 [.47]الصف: 

﴾اختلف المفسرون في بيان المراد بقوله تعالى ﴿ ه 
َّ
ى الل

 
ل ي إ  ار 

نص 
 
نْ أ  : (115)على قولين م 

ن أنصاري مع اللهأحدها  .(116)وهو قول كثيرٌ من المفسرين، : يعني م 

إضافة  أي يضيفون أنفسهم ويتوجهون إلى نصرتي، أو إلى نصر الله، معناه من أنصاري في السبيل إلى الله: والثاني

 . (117)إلى نصر الله لي

ذكر شيخ الإسلام ابن تيمية كلام القائلين بتناوب الحروف في عدة مواضع أخرى فقال ﴿من أنصاري إلى الله﴾  

والمعنى أن النصرة تضمنت معنى الولاء ، (118)قاله نحاة البصرة من التضمينفأثبت أن التحقيق ما ، أي مع الله ونحو ذلك

 أو التوجه أو الضم أو القصد.

قال المرادي: "و)إلى( في هذا أبلغ من )مع( لأنك لو قلت: من ينصرني ، والقول بالتضمين أولى؛ لأنه أبلغ وأكثر فائدة

 وحده ينصرك، مع فلان
ً
إذ  ،خلاف )إلى( فإن نصرة ما دخلت عليه محققة واقعة مجزومٌ بهاب، ولا بد، لم يدل على أن فلانا

 .(119)المعنى على التضمين: من يضيف نصرته إلى نصرة فلان

 معنى الإضافة، قال الزمخشري: "إلى الله: صلة أنصاري  
ً
نا  

ه ، مُضم 
َّ
كأنه قيل: من الذين يضيفون أنفسهم إلى الل

 .(120)ينصرونني كما ينصرني"

ضمون أي من ي، فيكون المعنى أبلغ على التضمين، إلا لزيادة فائدة ولا شك أن العدول من حرفٍ إلى حرف لا يكون  

 . (121)الذي وعدني به، نصرهم إياي إلى نصر الله إياي

  :[.3قوله تعالى: ﴿يَشْرَبُ بِهَا عِباَدُ اللَّهِ﴾ ]الإنسان  

  -رحمه الله -ذكر شيخ الإسلام ابن تيمية 
َّ
ادُ الل ب  ا ع  ه  بُ ب  ر 

ْ
ش ن  معنى يروى بهاأن قوله تعالى: ﴿ي   

﴾ ضُم   .(122)ه 

 ي -رحمه الله  -وقال ابن تيمية  
دل على الر 

 
شرب منها( لم ت ه لو قيل: )ي  روى(، : "فإنَّ ن  )يشرب( معنى )ي   

ضُم 
 
فقيل:  ،ف

ا﴾ ه  بُ ب  ر 
ْ
ش " ، ﴿ي   يُّ

حصلُ معهُ الر  ربٌ ي 
ُ
ه ش  .(123)فأفاد ذلك أنَّ

﴾ ]الإنسان: تعالى: وقد اختلف المفسرون في توجيه الباء في قوله  ه 
َّ
ادُ الل ب  ا ع  ه  بُ ب  ر 

ْ
ش  على خمسة أقوال: [ 1﴿ي 

نْ(القول الأول:  -  .(125)والقاسمي، (124)أي يشرب منها؛ واختاره السمعاني، أنها بمعنى )م 

 واستُدل له بقول الشاعر: 

                                                                    

 .202 /3 الجوزي: ابن المسير، زاد (،314 /5) للواحدي البسيط التفسير (،201 /3) والعيون  النكت الماوردي تفسيرينظر القولان في ( 115) 

ي، قول: وهو( 116)   
 القرآن معاني ،391 /3 مقاتل تفسير ينظر: وغيرهم والطبري، ة،قتيب وابن والأخفش والكسائي، جريج، وابن ومقاتل، السد 

 .311 ة:قتيب لابن نالقرآ غريب تفسير ،593 القرآن مشكل تأويل 415 /3 للنحاس القرآن معاني ،423 /3 للأخفش

 .355/ 2، التحرير والتنوير 233/ 3، تفسير القاسمي 13/ 4مع لأحكام القرآن ، الجا202/ 3، الكشاف 205/ 3ينظر: النكت والعيون ( 117) 

 (.243/ 32مجموع الفتاوى )( 118) 

 .320( الجنى الداني، المرادي ص119) 

 (.211/ 3( الكشاف )120) 

 (.355/ 2التحرير والتنوير )( 121) 

 (.012/ 10مجموع الفتاوى )( 122) 

 (.332/ 33لفتاوى )مجموع ا( 123) 

 .1/335 السمعاني تفسير( 124) 

 .39/9 التأويل محاسن( 125) 
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (611)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

ئِيْجُ )
َ
ضْرٍ لهنَّ ن

ُ
جج خ

ُ
عت... متى ل

َّ
 (126شربن بماء البحر ثم ترف

 .(127)البحر أي: شربن من ماء 

ى إلى الضمير بنفسه، أي يشربها، أن الباء مزيدةالقول الثاني:  - بُها( فعُدَّ ر 
ْ
ش واختار ، (128)ويدل له قراءة ابن أبي عبلة )ي 

 .(130)وابن عطية، (129)الفراء هذا القول طائفة من المفسرين منهم

، (131)والباء على هذا للإلصاق، أي إنهم يشربون العين بتلك الكأس، : أن الضمير يعود على الكأسالقول الثالث -

 .(134)والبقاعي، (133)والرازي ، (132)واختاره الزمخشري 

 القول الرابع:  -
ُّ
ذ ت 

ْ
ل  .(135)أي يلتذ بها شاربًا، أنه على تضمين )يشرب( ي 

ى أنه على تضمينالقول الخامس:  - رْو  ، (136)وهو ظاهر اختيار شيخ المفسرين ابن جرير، أي يروى بها، )يشرب( معنى: ي 

 .(138)وابن كثير، (137)واختاره النحاس

 رحمه -وذلك لما ذكره  وهو ما اختاره شيخ الإسلام؛، أن القول الخامس هو الراجح -والله تعالى أعلم -والأظهر 

مقارب  والقول الرابع، أو القول بإنابة الحروف بعضها مناب بعض، من أن القول بالتضمين أولى من القول بالزيادة -الله 

وأما ما ذهب إليه أصحاب القول الثالث من أن الضمير يعود على الكأس ففيه تكلف لا ، لأن من يروى فهو يلتذ بالرواء

 يخفى. 

 ثاني: أثر القول بالتضمين في ترجيح شيخ السلام في أحكام القرآن: المطلب ال

  َِلاةِ فاغْسِلُواْ وُجُوهَكُمْ وَأيَْدِيَكُمْ إل ِِ وَامْسَحُوفي قول الله تعالى: ﴿يَا أيَُّهَا الَّذِينَ آمَنُواْ إِذاَ قُمْتمُْ إِلَى الصَّ اْ ى الْمَرَافِ

 [.3بِرُؤُوسِكُمْ﴾ ]المائدة: 

ح ش  وذكر أن  هذه الآية هي نظير قوله تعالى: في ، وجوب مسح جميع الرأس -رحمه الله-يخ الإسلام ابن تيميةرج 

مْ...﴾ ]النساء: 
ُ
يك يْد 

 
أ مْ و 

ُ
ك وُجُوه   ب 

ْ
حُوا امْس 

 
م: ﴿... ف وكذلك الباء. فإذا كانت ، فإن  لفظ المسح في الآيتين واحد، [42آية التيم 

                                                                    

المحتسب  وفي ،15/ 3الخصائص ابن جني في ، و 00 -09/ 9في خزانة الأدب كما نسبه له البغدادي ( البيت من الطويل، وهو لأبي ذؤيب الهذلي 126) 

لسان العرب )شرب(، )مخر(، ابن منظور في ، و 331شرح شواهد المغني ص  السيوطي في، و 330/ 3شرح أشعار الهذليين السكري في ، و 334/ 3

  .340/ 2)متى(، والمقاصد النحوية 

 .595ص القرآن مشكل تأويل( 127) 

 .1/219 المحيط البحر في حيان وأبو بها، واستدل ،31/315 تفسيره في عطية ابن ذكرها( 128) 

 .2/335 القرآن معاني( 129) 

 .31/315لوجيز ( المحرر ا130) 

 .31/111 المصون  الدر( 131) 

 .4/311 الكشاف( 132) 

 .21/332 الرازي  تفسير( 133) 

 .33/321 الدرر  نظم( 134) 

 .31/111 المصون  الدر في السمين ذكره( 135) 

 .33/251 جرير ابن تفسير( 136) 

 .5/01 القرآن معاني( 137) 

 .4/414 تفسيره( 138) 
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (611)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

م لا تدل  على مسح ا ه بدل عن الوضوء، لبعضآية التيم 
 
ة الوضوء فكذلك آي، وهو مسحٌ بالتراب لا يُشرع فيه التكرار، مع أن

 .(139)والمسح فيه بالماء يُشرع فيه التكرار، مع كون الوضوء هو الأصل، لا تدل  على ذلك

: "ومن لوقا، وكان ترجيح شيخ الإسلام هنا من موجبات قوله بالتضمين؛ حيث ردَّ على من قال الباء للتبعيض

، اللغة وعلى، أو دالة على القدر المشترك فهو خطأ أخطأه على الأئمة، ظنَّ أن من قال بإجزاء البعض؛ لأن الباء للتبعيض

"، وهي لا تدخل إلا لفائدة، والباء للإلصاق، وعلى دلالة القرآن
ً
 زائدا

ً
 . (140)فإذا دخلت على فعل يتعدى بنفسه أفادت قدرا

 .(144)وقيل: للاستعانة - 4. (143)وقيل: زائدة - 2. (142)وقيل: للتبعيض - 3، (141)أن الباء للإلصاق - 3

وليست للتبعيض؛ لأن "الباء في اللغة العربية ، ما ذهب إليه الأولون من أن الباء للإلصاق -والله أعلم  - الراجح

 .(145)لا تأتي للتبعيض"

 .(146)لقول بأن الباء زائدة مردودٌ؛ لما تقرر في قواعد التفسير أنه: "لا زائد في القرآن"وكذلك ا

"وما لا ، نهوالسياق سائغٌ بدو ، والقول بأن الباء للاستعانة مردودٌ؛ لأنه يحتاج إلى تقدير تقديم وتأخير في السياق

 . (147)يحتاج إلى تقدير أرجح وأولى مما يحتاج إلى تقدير"

  .الخاتمة

 وفيها أهم نتائج البحث وبعض التوصيات.

 :أهم النتائج 

م وعلماء علو ، والمفسرين، لقد حظيت ظاهرة التضمين في اللغة وفي القرآن باهتمام القدماء من اللغويين -

د الظاهرة وأثبتها، وكذلك نالت اهتمام المحدثين، القرآن ومنهم  ،وقد ذهب الباحثون فيها إلى مذهبين منهم من أي 

 عها.من من

 ومنع منه طائفة أكثرهم بصريون.، تناوب الحروف أجازه طائفة من النحويين أكثرهم كوفيون  -

تخريجه  فإنه يُصار أولا إلى، لكن في كل موضع يحتاج إلى النظر، الأولى عدم إطلاق التضمين أو التناوب أو منعهما -

ٍ من القرائن ، لىفإن كان في التأويل تعسف كان القول بتناوب الحروف أو ، على التضمين
  نص 

 بكل 
 
ويحتف

  أو القول بتناوب الحروف.، السياقية ما يرجح القول بالتضمين

ريم فتتجلى به بلاغة القرآن الك، وهو الجمع بين معنيين بأوجز أسلوبٍ وألطفه، للتضمين غرضٌ بلاغيٌ لطيف -

 وجودة نظمه. 

                                                                    

 .3/52ينظر: الفتاوى الكبرى: ( 139) 

 (.332/ 33مجموع الفتاوى )( 140) 

(، والسيوطي في تفسير 2/40) ه(، وابن كثير في تفسير 3/331هيل: )التسفي (، وابن جزي 3/41وهو قول ابن العربي في أحكام القرآن، )( 141) 

 (.1/319تفسير المنار ) مختصر (، ورشيد رضا في3/311الجلالين مع حاشية الجمل )

 .(3/314وهو قول الجصاص في أحكام القرآن، )( 142) 

 .(2/423وهو قول البيضاوي كما في تفسير البيضاوي مع حاشية الشهاب )( 143) 

 (.4/339برهان في علوم القرآن، للزركش ي، )ال( 144) 

 (.3/319( الشرح الممتع، للعثيمين )145) 

 (.3/251قواعد التفسير، د/ خالد السبت )( 146) 

 (.3/431قواعد التفسير، د/ خالد السبت )( 147) 
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (615)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

 ب، تناوب الحروفشيخ الإسلام ابن تيمية يقول بأن التضمين أولى من القول ب -
ً
 ه.ويرى أن لكل حرفٍ معنًى خاصا

 للتضمين أثرٌ في ترجيحات شيخ الإسلام ابن تيمية في الأحكام.  -

  .التوصيات والمقترحات

وص ي بالتوسع في دراسة ظاهرة التضمين في اللغة.  .3
ُ
 أ

وص ي بتتبع القول بالتضمين عن المفسرين  .3
ُ
 وبيان أثره في الترجيح لديهم.، أ

وص ي بالا  .2
ُ
 هتمام بدراسة ترجيحات شيخ الإسلام ابن تيمية في التفسير.أ

 وعدم التشنيع على المخالف.، البعد عن التشدد في مثل هذه المسائل التي قد تعد من المتشابه .4

 .قائمة المراجع

 ريةالهيئة المص، عبد الرحمن بن أبي بكر السيوطي المحقق: محمد أبو الفضل إبراهيم، التقان في علوم القرآن .3

 هـ. 3204، 3ط، العامة للكتاب

، الرياض –مطابع الفرزدق، تحقيق: عواد عبد الله، هـ(953ابن قيم الجوزية )المتوفى: ، اجتماع الجيوش السلامية .3

 م.3011هـ / 3411، 3ط

 م.3112 –ه 3434، 2ط، بيروت – دار الكتب العلمية، عطاتحقيق: محمد ، أبو بكر بن العربي المالكي، أحكام القرآن .2

 هـ. 3431، ط: بدون ، القاهرة: دار ابن تيمية، محمد بن صالح العثيمين، أصول في التفسير .4

، 3ط ،دار الكتاب الجديد، تحقيق: صلاح الدين المنجد، عمر بن علي البزار، الأعلام العلية في مناقب ابن تيمية .5

 م.3110

دار العلوم ، تحقيق: عبد المتعال الصعيدي، (ه913لابن هشام الأنصاري )ت ، أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك .1

 م.3013 –ه3413لبنان  –بيروت ، الحديثة

دار الريان ، هـ( تحقيق د. أحمد أبو ملحم وآخرون 994لأبي الفداء الحافظ بن كثير الدمشقي )ت ، البداية والنهاية .9

 هـ.3411، 3ٰالإسكندرية ط –مصر الجديدة  -القاهرة ، للتراث

، ةدار المعرف، مطبعة السعادة بالقاهرة، لمحمد بن علي الشوكاني، البدر الطالع بمحاسن ما بعد القرن السابع .1

 هـ(.3241) 3ط، بيروت

دار إحياء  ،ادر الزركش ي تحقيق: محمد أبو الفضل إبراهيمالمؤلف: محمد بن عبد الله بن به، البرهان في علوم القرآن .0

 هـ. 3291، 3ط، الكتب العربية عيس ى البابي الحلبي وشركائه

من منشورات دار كتب  -هـ3315مجمد مرتض ى الزبيدي المتوفى سنة ، ديللزبي، تاج العروس من جواهر القاموس .31

 هـ.3211بالمطبعة الخيرية بمصر  3الحياة بيروت صوره عن ط

ري )ت: ، تأويل مشكل القرآن .33 و  ين   
بيروت ، دار الكتب العلمية، 3هـ( ط391لأبي محمد عبد الله بن مسلم بن قتيبة الد 

 م.3119هـ = 3431

ضع حواشيه و ، أبو الفداء عماد الدين إسماعيل بن عمر بن كثير الدمشقي، تفسير القرآن العظيم(تفسير ابن كثير ) .33

 م.3001 -هـ  3430، 3ط ، بيروت، در الكتب العلمية، وعلق عليه/ محمد حسين شمس الدين

 -مكتبة نزار مصطفى الباز ، تحقيق: أسعد محمد الطيب، ـ(ه239)المتوفى: ، تفسير القرآن العظيم لابن أبي حاتم .32

 هـ. 3430، 2ط، المملكة العربية السعودية

 هـ.3413، 3ط، عمان، دار الفرقان، د. محمد حسن عواد، تناوب حروف الجر في لغة القرآن .34
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 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (611)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

تحقيق: ، هـ(3291عبد الرحمن بن ناصر بن عبد الله السعدي )المتوفى: ، تفسير كلام المنان تيسير الكريم الرحمن في .35

 م. 3111-هـ 3431، 3ط، مؤسسة الرسالة، عبد الرحمن بن معلا اللويحق

ه( المحقق: أحمد محمد شاكر.: 231محمد بن جرير بن يزيد بن كثير )المتوفى: ، الطبري  جامع البيان في تأويل القرآن. .31

 م.3111 -هـ  3431، 3ط، مؤسسة الرسالة

دار الكتاب ، : عبد الرزق المهديتحقيق، هـ(193لأبي عبد الله محمد بن أحمد القرطبي )ت الجامع لأحكام القرآن: .39

 هـ..3433، 4ط، العربي: بيروت

، بيروت، دار الكتب العلمية، تحقيق عبد الحميد الهنداوي ، هـ(203لأبي الفتح عثمان بن جنى )ت: ، الخصائص .31

 م. 3111هـ=3430، 3ط، لبنان

ر المنثور  .30 يوطي: عبد الرحمن بن أبي بكر، الدُّ  م.3002بيروت.  -دار الفكر ، السُّ

 م.3119، 3ط، دار البشائر الإسلامية، هادي أحمد الشجيري ، الدراسات اللغوية في مؤلفات شيخ السلام ابن تيمية .31

هـ(: 3391الألوس ي شهاب الدين محمود بن عبد الله )المتوفى:  روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني. .33

 هـ.. 3435، 3ط، بيروت –ة دار الكتب العلمي

هـ( تحقيق: عبد الرزاق 509عبد الرحمن بن علي بن محمد الجوزي )المتوفى: ابن الجوزي: ، زاد المسير في علم التفسير .33

 م.3013، بيروت –دار الكتاب العربي ، المهدي

هـ(: تحقيق: محمد 910لبهاء الدين عبد الله بن عقيل الهمداني المصري )ت: ، شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك .32

 م.3014هـ = 3214، 34ط، مصر، مطبعة السعادة، محيي الدين عبد الحميد

 هـ.3432، 3ط، الدمام –دار ابن الجوزي ، محمد بن صالح العثيمين، المستقنعالشرح الممتع على زاد  .34

 م.3131، 3ط، الرياض –دار ابن الجوزي ، مساعد الطيار، أصول التفسير شرح مقدمة في .35

 ه.3433، 3ط، دار طوق النجاة، الناصرتحقيق: محمد زهير ، البخاري محمد بن إسماعيل ، صحيح البخاري  .31

دار إحياء ، عبد الباقيتحقيق: محمد ، هـ(313مسلم بن الحجاج أبو الحسن النيسابوري )المتوفى: ، صحيح مسلم .39

 بيروت. –التراث

 م.3134، 3ط، مطبعة عيس ى الحلبي، تحقيق: علي البجاوي ، أبو هلال الحسن العسكري ، تينالصناع .31

، ضالريا –دار العاصمة ، تحقيق: علي أحمد الدخيل، ابن قيم الجوزية، الصواعق المرسلة على الجهمية والمعطلة .30

 م.3110، 3ط

، هـ( المحقق: أحمد صقر391أبو محمد عبد الله بن مسلم بن قتيبة الدينوري )المتوفى:  ن. ابن قتيبة:غريب القرآ .21

 م.3091 -هـ  3201، 3ط، دار الكتب العلمية

عام ، 3ط، دار الريان للتراث ـ القاهرة، هـ(153للحافظ ابن حجر العسقلاني )ت فتح الباري بشرح صحيح البخاري ـ .23

 م.3011هـ ـ 3410

 -من عميرةتحقيق: عبد الرح -محمد بن علي الشوكاني -فتح القدير الجامع بين فني الرواية والدراية في علم التفسير .23

 ه.3431، 3ط -مصر -المنصورة -الوفاء دار

لأبي القاسم جار الله محمود بن عمر بن ، الأقاويل في وجوه التأويل الكشاف عن حقائق غوامض التنزيل وعيون  .22

 م.3112-هـ3434، 2ط، بيروت، دار الكتب العلمية، محمد عبد السلام شاهين، رتبه، هـ(521محمد الزمخشري )ت: 

 م.3115هـ /  3431، 2، طهـ(. دار الوفاء931فى: لمتوأحمد بن عبد الحليم الحراني )ا، مجموع الفتاوى. ابن تيمية .24



 م 2123/ يونيو -هـ2111 دة/( ذي القع9)العدد ( 1)مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث التربوية والنسانية ــ المجلد 

 

 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (617)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

مراجعة محمد ، أتمه وعلق عليه: الشيخ: محمد أحمد كنعان، هـ(3254لمحمد رشيد رضا )ت ير المنار:مختصر تفس .25

 هـ.3414، 3ط، المكتب الإسلامي: بيروت، زهير الشاويش

م الجوزية مدارج السالكين بين منازل إياك نعبد وإياك نستعين. .21  
عتصم المحقق: محمد الم، محمد بن أبي بكر ابن قي 

 هـ.3431، 2ط، بيروت –دار الكتاب العربي ، ديبالله البغدا

، وتبير –دار الفكر ، أحمد بن فارس بن زكريا القزويني المحقق: عبد السلام محمد هارون معجم )مقاييس اللغة(. .29

 هـ.3200، الطبعة: بدون 

 –دار الكتب والوثائق القومية ، شهاب الدين النويري ، أحمد بن عبد الوهاب بن محمد، نهاية الأرب في فنون الأدب .21

 هـ. 3432، 3ط، القاهرة

List of references. 

1. Perfection in the Sciences of the Qur’an, Abd al-Rahman bin Abi Bakr al-Suyuti, investigator: 

Muhammad Abu al-Fadl Ibrahim, the Egyptian General Book Organization, 1st edition, 1394 AH. 

2. The Meeting of the Islamic Armies, Ibn Qayyim al-Jawziyyah (deceased: 751 AH), investigation: Awad 

Abdullah, Al-Farazdaq Press - Riyadh, 1st Edition, 1408 AH / 1988 AD. 

3. The provisions of the Qur’an, Abu Bakr bin Al-Arabi Al-Maliki, investigation: Muhammad Atta, Dar Al-

Kutub Al-Ilmiya - Beirut, 3rd edition, 1424 AH - 2003 AD. 

4. Fundamentals of Interpretation, Muhammad ibn Salih al-Uthaymeen, Cairo: Dar Ibn Taymiyyah, vol.: 

Bedoun, 1410 AH. 

5. High flags in the virtues of Ibn Taymiyyah, Omar bin Ali al-Bazzar, investigation: Salah al-Din al-

Munajjid, Dar al-Kitab al-Jadeed, 1st edition, 2009 AD. 

6. The clearest paths to the millennium of Ibn Malik, by Ibn Hisham Al-Ansari (d. 761 AH), investigation: 

Abdel Muttal Al-Saidi, Dar Al-Uloom Al-Haditha, Beirut - Lebanon 1402 AH - 1982 AD. 

7. The Beginning and the End, by Abu al-Fida al-Hafiz ibn Katheer al-Dimashqi (d. 774 AH), investigated 

by Dr. Ahmed Abu Melhem and others, Dar Al-Rayyan Heritage, Cairo - Heliopolis - Alexandria, 1st 

edition, 1408 AH. 

8. Al-Badr Al-Ra’ah with the virtues after the seventh century, by Muhammad bin Ali Al-Shawkani, Al-

Sa’ada Press in Cairo, Dar Al-Ma’rifah, Beirut, 1st edition (1348 AH). 

9. Al-Burhan in the Sciences of the Qur’an, the author: Muhammad bin Abdullah bin Bahadur Al-Zarkashi, 

investigation: Muhammad Abu Al-Fadl Ibrahim, Dar Isa Al-Babi Al-Halabi and his partners, Arabic 

Books Revival House, 1st edition, 1376 AH. 

10. Crown of the Bride from Jawaher al-Qamous, by al-Zubaidi, Mujammad Murtada al-Zubaidi, who died 

in 1205 AH - from the publications of the House of Life Books, Beirut, copy of the 1st edition, at the 

Charity Press, Egypt, 1306 AH. 

11. Interpretation of the problem of the Qur’an, by Abu Muhammad Abdullah bin Muslim bin Qutayba al-

Dinwari (T. 



 م 2123/ يونيو -هـ2111 دة/( ذي القع9)العدد ( 1)مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث التربوية والنسانية ــ المجلد 

 

 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (611)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

12. Tafsir Ibn Kathir (Interpretation of the Great Qur’an), Abu al-Fida Imad al-Din Ismail bin Omar bin 

Katheer al-Dimashqi, put footnotes on it and commented on it / Muhammad Hussein Shams al-Din, 

Dar al-Kutub al-‘Ilmiyyah, Beirut, 1st edition, 1419 AH - 1998 AD. 

13. Interpretation of the Great Qur’an by Ibn Abi Hatem, (deceased: 327 AH), investigation: Asaad 

Muhammad Al-Tayeb, Nizar Mustafa Al-Baz Library - Saudi Arabia, 3rd Edition, 1419 AH. 

14. Alternation of prepositions in the language of the Qur’an, d. Muhammad Hassan Awwad, Dar Al-

Furqan, Amman, 1st edition, 1402 AH. 

15. Tayseer Al-Karim Al-Rahman in the interpretation of the words of Al-Manan, Abd Al-Rahman bin 

Nasser bin Abdullah Al-Saadi (deceased: 1376 AH), investigation: Abd Al-Rahman bin Mualla Al-

Luweiq, Al-Risala Foundation, 1 edition, 1420 AH - 2000 AD. 

16. Collector statement in the interpretation of the Koran. Al-Tabari, Muhammad bin Jarir bin Yazid bin 

Katheer (deceased: 310 AH), investigator: Ahmed Muhammad Shaker.: Al-Risala Foundation, 1st 

edition, 1420 AH - 2000 AD. 

17. Al-Jami’ Ahkam Al-Qur’an: by Abu Abdullah Muhammad bin Ahmad Al-Qurtubi (d. 671 AH), 

investigation: Abd Al-Rizq Al-Mahdi, Dar Al-Kitab Al-Arabi: Beirut, 4th Edition, 1422 AH.. 

18. Al-Khasa’is, by Abu al-Fath Othman bin Jana (d.: 392 AH), investigated by Abdul Hamid al-Hindawi, Dar 

al-Kutub al-‘Ilmiyyah, Beirut, Lebanon, 2nd Edition, 1429 AH = 2008 AD. 

19. Al-Durr Al-Manthoor, Al-Suyuti: Abd Al-Rahman bin Abi Bakr, Dar Al-Fikr - Beirut. 1993 AD. 

20. Linguistic studies in the writings of Sheikh al-Islam Ibn Taymiyyah, Hadi Ahmad al-Shujairi, Dar al-

Bashaer al-Islamiyyah, 1st edition, 2007. 

21. The Spirit of Meanings in the Interpretation of the Great Qur’an and the Seven Muthani. Al-Alusi Shihab 

Al-Din Mahmoud bin Abdullah (deceased: 1270 AH): Dar Al-Kutub Al-Ilmiya - Beirut, 1st Edition, 1415 

AH.. 

22. Zad Al-Masir in the Science of Interpretation, Ibn Al-Jawzi: Abd Al-Rahman bin Ali bin Muhammad Al-

Jawzi (deceased: 597 AH), investigation: Abd Al-Razzaq Al-Mahdi, Dar Al-Kitab Al-Arabi - Beirut, 1982 

AD. 

23. Explanation of Ibn Aqil on Alfiya Ibn Malik, by Bahaa al-Din Abdullah bin Aqil al-Hamadani al-Masri 

(d.: 769 AH): investigation: Muhammad Mohi al-Din Abd al-Hamid, Al-Saada Press, Egypt, 14th edition, 

1384 AH = 1964 AD. 

24. Al-Sharh al-Mutti’ on Zad al-Mustaqni’, Muhammad bin Saleh al-Uthaymeen, Dar Ibn al-Jawzi - 

Dammam, 1st edition, 1423 AH. 

25. Explanation of Introduction to the Principles of Interpretation, Musaed Al-Tayyar, Dar Ibn Al-Jawzi - 

Riyadh, 1st edition, 2010 AD. 



 م 2123/ يونيو -هـ2111 دة/( ذي القع9)العدد ( 1)مجلة مركز جزيرة العرب للبحوث التربوية والنسانية ــ المجلد 

 

 ً   ظافر سعد سعيدي، الشهر (611)  التضمين عند ابن تيمية وأثره في التفسير تأصيلاً وتطبيقا

 

26. Sahih Al-Bukhari, Muhammad bin Ismail Al-Bukhari, investigation: Muhammad Zuhair Al-Nasser, Dar 

Touq Al-Najat, 1st edition, 1422 AH. 

27. Sahih Muslim, Muslim bin Al-Hajjaj Abu Al-Hasan Al-Nisaburi (deceased: 261 AH), investigation: 

Muhammad Abdel-Baqi, Dar Ihya Al-Turath - Beirut. 

28. Al-Sanatain, Abu Hilal Al-Hassan Al-Askari, investigation: Ali Al-Bajawi, Issa Al-Halabi Press, 1st edition, 

2014 AD. 

29. The Thunderbolts sent on the Jahmiyyah and the disabled, Ibn Qayyim al-Jawziyyah, investigation: Ali 

Ahmad al-Dakhil, Dar al-Asima - Riyadh, 1st edition, 2009 AD. 

30. Strange Quran. Ibn Qutayba: Abu Muhammad Abdullah bin Muslim bin Qutayba al-Dainouri 

(deceased: 276 AH), investigator: Ahmed Saqr, Dar al-Kutub al-Ilmiyyah, 1st edition, 1398 AH - 1978 

AD. 

31. Fath Al-Bari with the explanation of Sahih Al-Bukhari - by Hafiz Ibn Hajar Al-Asqalani (d. 852 AH), Dar 

Al-Rayyan Heritage - Cairo, 2nd edition, in 1409 AH - 1988 AD. 

32. Fath al-Qadeer, the one who combines the art of narration and know-how in the science of 

interpretation - Muhammad bin Ali al-Shawkani - investigation: Abd al-Rahman Amira - Dar al-Wafaa 

- Mansoura - Egypt - 1st edition, 1418 AH. 

33. The Scout on the Realities of the Mysteries of Downloading and the Eyes of Sayings in the Faces of 

Interpretation, by Abi Al-Qasim Jarallah Mahmoud bin Omar bin Muhammad Al-Zamakhshari (T. 

34. Total Fatwas. Ibn Taymiyyah, Ahmad bin Abd al-Halim al-Harrani (deceased: 728 AH). Dar Al-Wafaa, 

3rd edition, 1426 AH / 2005 AD. 

35. Brief interpretation of Al-Manar: by Muhammad Rashid Rida (d. 1354 AH), completed and commented 

on by: Sheikh: Muhammad Ahmad Kanaan, reviewed by Muhammad Zuhair Al-Shawish, Islamic 

Office: Beirut, 1st edition, 1404 AH. 

36. The paths of the walkers are between the homes of You we worship and You we seek help. Muhammad 

bin Abi Bakr Ibn Qayyim al-Jawziyyah, investigator: Muhammad al-Mu'tasim Billah al-Baghdadi, Dar 

al-Kitab al-Arabi - Beirut, 3rd edition, 1416 AH. 

37. Lexicon (Language Standards). Ahmed bin Faris bin Zakariya Al-Qazwini, investigator: Abd al-Salam 

Muhammad Haroun, Dar Al-Fikr - Beirut, edition: Bedoun, 1399 AH. 

38. The End of the Lord in the Arts of Literature, Ahmed bin Abd al-Wahhab bin Muhammad, Shihab al-Din 

al-Nuwayri, National Books and Documents House - Cairo, 1st edition, 1423 AH. 



 

https://doi.org/10.56793/pcra2213999  (022) تاح عبر الإنترنت: مhttps://apcfra.com/showpaper/22  

Journal of Arabian Peninsula Centre 

for Educational and Humanity Researches 

Volume (1), Issue (9): 30 June: 2021 

p: 200- 229 

 
  

 
 
 

ISSN: 2707-742X 

 العـــــــــرب جــــــزيرة مركــــز مجلة
 والإنسانية التــربــوية للبحوث

 م2321 يونيو 03 :(9العدد )، (1المجلد )
  200-229ص: 

 20/06/2321القبول:  07/05/2321تاريخ الاستلام: 
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 ملخص البحث

هدفت الدراسة إلى جمع الاختيارات التفسيرية عند الألوس ي ودراستها، للتعرف على معالم منهجيته في عرضه للتفسير المقارن، ومن ثم              

التي يوظفها في  زمها الألوس ي، ومعرفة وجوه الترجيحالمقارنة بين الأقوال التفسيرية، والوقوف على صيغ الترجيح بين الأقوال التفسيرية التي يلت

، وخاتمة، تناولت نفصلي؛ حيث احتوت على مقدمة، و المنهج الاستقرائي والتحليلي حثابالوقد اتبع  عرضه للأقوال التفسيرية والمقارنة بينها.

ي في تفسير ، ثم التعريف بكتابه "روح المعانم حياة الألوس ياعية والعلمية(، ثعصر الألوس ي )الحالة السياسية والاجتمبتمهيدًا : في الفصل الأول 

ت الألوس ي في دراسة اختيارا وفه: ثانيل الالقرآن العظيم والسبع المثاني" وبينت أهميته ومصادره وملامح منهجيته في التفسير(، وأما الفص

لوس ي ععد إن تفسير الأ: هم النتائج التي توصل إليها الباحثومن أ، تحريمكتابه روح المعاني من أول تفسير سورة المجادلة حتى آخر سورة ال

عستخدم الألوس ي عدة صيغ للترجيح ويوظف جملة من الوجوه الترجيحية أثناء نقاشه وعرضه  ؛تفسيرًا موسوعيًا جمع ثروة تفسيرية عظيمة

د به قطعًا، الحق، الراجح، التحقيق، والظاهر، )الصحيح، الصواب، المختار، والذي يجب القطع به، المرا: للمادة التفسيرية فمن الصيغ

، قوال، الأشبهوظاهر اللفظ، المشهور، وأنا أقول، أصح القولين أو أصح الأقوال أو الأصح، الأظهر ، أشهر الأقوال أو والأول أشهر، أقوى الأ

لة السيا،، بدلاأو بعادة القرآن ولغته وعرفه، و لقرآن، )الترجيح بدلالة قراءة قرآنية، الترجيح بظاهر ا: ومن وجوه الترجيح، الأنسب أو الأوفق(

تنادا للنتائج على نظمه وترتيبه، واسأو بحمل الكلام على عمومه، و بالقواعد النحوية، و بدلالة اشتقا، الكلمة وتصريفها،  أوبتاريخ نزول الآية، و 

 وتفسيرية عظيمة.أوص ي الباحث بضرورة الاهتمام بتراث هذا الإمام الذي خلف لنا ثروة علمية 

 الكلمات المفتاحية: 
ُ
 ، الاختيارات

ُ
ي، التفسيرية  22الجزء ، روحِ المعانِي، تفسير الألوس ِ

The interpretative choices of Alusi in his book The Soul of Meaning Parts 28 

(Collect and Study) 
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Research Summary: The subject of the thesis: The collection of interpretative choices of Alusi in his book The Soul of 

Meaning and its Study, The content of the thesis: An introduction, an introductory chapter, three chapters, and a conclusion, 

dealt with in (the first part of it): Chapter One: A preliminary in the hands of the research by studying the Alusi era (the political, 

social and scientific situation), then the life of Al-Alusi (the definition of it, its origin, its scientific status, its effects and death), 
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Then Al-Alusi's book (defining his book “Spirit of meanings in the interpretation of the great Qur’an and the seven octagonal” 

and showed its importance, sources and features of his methodology in interpretation), then the features of Al-Alusi's 

methodology in his interpretative choices and preferences (its concept, formulas, and faces). Among the most important 

results that the researcher reached: Imam Al-Alusi was able to corner the science of interpretation based on his scientific 

personality, which integrates the scientific structure enabled, which gave his writers strength and his views acceptance.It can 

be said that the interpretation of Alusi is an encyclopedic explanation that combined great interpretative wealth as well as the 

fact that its author is a verified interpreter that not only merges the collection, but rather tends to compare and weight between 

words. Al-Alousi uses several formulas for weighting and employs a number of weighted faces during his discussion and 

presentation of explanatory material. The researcher recommends the need to pay attention to the heritage of this imam, who 

left us with a great scientific and interpretative wealth. 

Keywords: choices, interpretation, Alusi, interpretation of the spirit of the meanings, Part 28 

 .المقدمة

الحمد لله الذي جعل كتابه مبينًا للأحكام، جامعًا لما شرعه من حلال وحرام، هاديًا لسبل السلام، شافيًا من 

 وعلى آله وصحبه الكرام. -صلى الله عليه وسلم -الأسقام، والصلاة والسلام على خير الأنام محمد

 : أما بعد

موضوعه وعظيم ثمراته، وتعلقه بأعظم الكتب فإن علم التفسير من أشرف العلوم وأسماها وأجلها؛ لجلالة 

ها، فموضوعه كلام الله
ّ
 الذي هو ينبوع كل حكمة ومعدن كل فضيلة، وغايته معرفة معانيه وفهم مراميه. -تعالى-وأجل

وقد قيض الله لهذا الكتاب علماء أتقياء مخلصين سهروا على خدمة القرآن، وبذلوا قصارى جهدهم لتوضيح 

 اره، وكشف حقائقه، واستخراج ما فيه من حكم وأسرار، وما يحويه من روائع وعجائب.معانيه، وبيان أسر 

واتسعت دائرة التفسير وكثرت مصنفاته، وتعددت مناهجه، وكان من أجل التفاسير التي ألفها المتأخرون تفسير )روح 

لدين محمود الألوس ي، والذي ععد المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني( الذي وضعه الإمام العلم شهاب ا

موسوعة وثروة علمية عظيمة في التفسير وعلوم القرآن؛ ولما لتفسير الألوس ي من مكانة عظيمة؛ ولاهتمام مؤلفه بالتفسير 

المقارن وبروز وجهة التحقيق والتدقيق في الأقوال التفسيرية اخترت أن يكون موضوع بحثي لنيل درجة الماجستير متعلقًا 

لتفسير الفَذ، فكان أن اخترت دراسة ترجيحات واختيارات الألوس ي موضوعًا لبحثي، مقتصرًا على تفسير الثلاثة بهذا ا

 .الأجزاء الأخيرة من كتاب الله

 : أهمية الموضوع

 : يكتسب هذا الموضوع أهميته من الآتي

 تعلقه بكتاب الله الذي هو خير كلام أنزل على خير نبي أرسل.  -

ير الألوس ي ألزمتني الرجوع إلى كثير من كتب التفسير والحديث واللغة وعلوم القرآن والمعاجم إن الدراسة لتفس -

 وغيرها مما تتصل به الدراسة، ولا شك أن في ذلك فوائد علمية جمة يحرص عليها كل طالب علم.

 فسير.ارات في التتزويد مكتبة الدراسات الإسلامية والقرآنية بهذا النوع من الدراسات التفسيرية وهو الاختي -

 أن في جمع اختيارات الألوس ي كثيرًا من الفوائد واللطائف والنفائس. -
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فرد اختيارات الألوس ي في التفسير بالجمع في الأجزاء المختارة أنه حسب ع -
ُ
لمي وبحثي وسؤالي أهل الاختصاص لم ت

 للدراسة مع علو كعبه وكثرة اشتغاله بالقرآن وعلومه.

 ات أمثال هذا الإمام المحقق في التفسير وإخراج هذا العمل إلى حيز الوجود.حاجة أهل الاختصاص إلى اختيار  -

 : أهداف البحث

 ومن ثم المقارنة بين الأقوال التفسيرية.التعرف على معالم منهجية الألوس ي في عرضه للتفسير المقارن  -1

 الوقوف على صيغ الترجيح بين الأقوال التفسيرية التي يلتزمها الألوس ي. -2

 معرفة وجوه الترجيح التي يوظفها الألوس ي في عرض الأقوال التفسيرية والمقارنة بينها. -3

 : الدراسات السابقة

 : معاني للألوس ي نعرضها كالآتيهنالك عدد من الدراسات المتعلقة بتفسير روح ال

)منهج الألوس ي في تفسيره روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني، رسالة ماجستير للباحث عبد الله  -

 م(. 2111-ه1332ربيع جنيد، الجامعة الإسلامية، غزة، كلية أصول الدين، قسم التفسير وعلوم القرآن، 

لوس ي من خلال تفسيره روح المعاني، رسالة دكتوراه للباحث الحيالي، عبد القادر عزيز )الترجيحات الفقهية للإمام الأ -

 م(.2112، أحمد، الجامعة الإسلامية بغداد، كلية الفقه وأصوله، العرا،

من الجزء السادس إلى الجزء العاشر، رسالة دكتوراه للباحث : دراسة تحليلية: )الاتجاه الإشاري في تفسير الألوس ي -

 م(.2112عثمان، عوض بابكر، جامعة أم درمان الإسلامية، كلية أصول الدين، السودان،  الحاج

من الجزء الحادي عشر إلى الجزء الخامس عشر، رسالة ماجستير للباحث : )الاتجاه الإشاري في تفسير الألوس ي -

 م(.2111خوجلي، عباس خالد الحبيب، جامعة أم درمان الإسلامية، كلية أصول الدين، السودان، 

 ودراسة، رسالة دكتوراه لل: )اختيارات الألوس ي الفقهية المتعلقة بأحكام الزوجين في تفسيره روح المعاني -
ً
باحثة جمعا

 م(.2113أسماء غالب القرش ي، جامعة القرآن الكريم والعلوم الإسلامية، كلية الدراسات العليا، السودان، 

تير للباحث علي محمد عقلة، الجامعة الأردنية، كلية الدراسات )الاتجاه الفقهي في تفسير الألوس ي، رسالة ماجس -

 م(.2112العليا، الأردن، 

)الاتجاه العقدي في تفسير الألوس ي، رسالة ماجستير للباحث خالد نواف أحمد، الجامعة الأردنية، كلية أصول الدين،  -

 م(.2113الأردن، 

لدراسة منهج الألوس ي في التفسير، وأما بقية الدراسات  وبالنظر إلى هذه الدراسات نجد أن الدراسة الأولى اتجهت

فقد اتجهت لدراسة صنف من اختياراته التفسيرية إما عقدية أو فقهية أو غيرها، في حين أن البحث الذي بين يدينا قد 

ف معين؛ وبذلك صن تناول بالدراسة الاختيارات التفسيرية للألوس ي في الأجزاء الثلاثة الأخيرة من القرآن الكريم ولم يحدها

تظهر ما لهذا البحث من خصوصية عن الدراسات السابقة، وكونه أشمل وأعم في تتبع واستقراء الاختيارات والترجيحات 

 وإن كان قد حُدَّ في الثلاثة الأجزاء المذكورة.

 : حدود البحث

 : البحث حدد بخمسة حدود وهي

  الألوس ي باختياره، سواء بلفظ صريح، أو يفهم منه الترجيح. لم يدخل في هذا البحث إلا ما صرح: اختيارات: الأول 

 لم يدخل في البحث اختيارات غيره، مالم يكن ذلك اختيارًا للألوس ي.: الألوس ي: الثاني 
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 لم يدخل في البحث ما اختلف فيه أهل العلم مما ليس له أثر في معنى الآية.: في التفسير: الثالث 

 فلا يدخل فيه غيره من سور القرآن الكريم وآياته.تهلعشرين إلى نهايمن أول الجزء الثامن وا: الرابع ، 

 مع التنبيه إلى أننا سنقتصر على دراسة نماذج من اختياراته لا كلها؛ : من خلال كتابه )روح المعاني(: الخامس

 وذلك أننا لو استقرأنا جميعها لتوسع بنا الكلام وتضاعف عدد صفحات الرسالة.

 : منهج الدراسة

تبعت في بحثي المنهج الاستقرائي الذي يهدف لتتبع اختيارات الألوس ي في مواضع الخلاف التفسيري التي ععرض ا

علمية موضوع تحليل المادة الب ؛فيها لذكر الأقوال التفسيرية في الآية أو بعضها أو في مسألة فيها، وكذا المنهج التحليلي

 ف على معالم منهجية الألوس ي في الاختيار ومقارنة صيغ ووجوه الترجيح لديه.البحث وإخضاعها للدراسة، بغية الوقو 

 : هيكلة البحث

 : ين وخاتمة؛ وعلى النحو الآتيعلى مقدمة وفصل  -بعد التلخيص -اشتمل هذا البحث

 .المقدمة: وتضمنت ما سبق 

 تفسيرية.راته وترجيحاته الالألوس ي عصره وحياته وكتابه ومعالم منهجيته في اختيا: (الفصل الأول )تمهيدي 

 مباحث:  ثلاثةوفيه 

o  :مكانته العلمية وآثاره ووفاته. -حياة الألوس ي. )اسمه وكنيته ومولده ونشأتهالمبحث الأول 

o التعريف بتفسير الألوس ي )روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني(.: نيالمبحث الثا 

o ي في اختياراته وترجيحاته التفسيرية.معالم منهجية الألوس : ثالثالمبحث ال 

 نماذج من اختيارات الألوس ي التفسيرية من أول تفسير سورة المجادلة حتى آخر سورة التحريم.: الفصل الثاني 

o  المجادلة، والحشر، والممتحنة.: اختيارات الألوس ي في تفسير سور : المبحث الأول 

o لصف، والجمعة، والمنافقون ا: اختيارات الألوس ي في تفسير سور : المبحث الثاني. 

o التغابن، الطلا،، والتحريم.: اختيارات الألوس ي في تفسير سور : المبحث الثالث 

 الفهارسالنتائج والتوصيات و ضمنت خلاصة بأهموت: الخاتمة 
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 الألوس ي حياته وكتابه ومعالم منهجيته في اختياراته وترجيحاته التفسيرية. لفصل الأول )تمهيدي(ا

 حياة الألوس ي -ل المبحث الأو  

 اسمه ونسبه وكنيته ولقبه ومولده ونشأته -المطلب الأول 

 : اسمه ونسبه وكنيته

، ينتهي نسبه من جهة أمه إلى الحسن، ومن (2) هو محمود بن عبد الله الحسيني، شهاب الدين، أبو الثناء الألوس ي

المؤرخين؛ حيث قال بعضهم إنه نسبة إلى "ألوس"  قد اختلف في نسبة شهاب الدين الألوس ي بينو .(3) جهة أبيه إلى الحسين

ألوس بلدة بساحل بحر الشام أو أنها على الفرات في وسطه يقال : وهو اسم رجل سميت به بلدة في الفرات، ومنهم من قال

نسبة الأسرة  أن لها ألوسة، واشتهرت هذه النسبة أخيرًا بالمد "الآلوس ي" ويقال فيها أيضًا" آلوسة"(. وقد ورد في كتاب الأعلام

 .(4) الألوسية إلى جزيرة"آلوس" وسط نهر الفرات، فر إليها جد هذه الأسرة من وجه التتار عندما داهم بغداد، فنسب إليها

 : مولده

بيل ظهر الجمعة، الرابع عشر من شعبان من العام
ُ
 .(6) من بغداد (5) ه بالكرخ1211ولد ق

 : طلبه للعلم

ه في قراءة القرآن وحفظه، وحفظ الأجرومية، وألفية ابن مالك، وقرأ غاية الاختصار شرع الألوس ي منذ بداية نشأت

من فقه الشافعية، وحفظ في علم الفرائض المنظومة الرحبية، كل ذلك عند والده؛ وذلك قبل أن يبلغ السابعة من عمره، 

 شيئًا فخانني، ولا دعوتُ فكرى لمعضلة إلا "ما استودعتُ ذهني: وكان ذا حافظة عجيبة، وفكرة غريبة، وكثيرًا ما كان يقول 

ا من فقه الشافعية والحنفية، وأحاط (7) وأجابني"
ً
، ولم يزل يقرأ عنده حتى استوفى الغرض من علم العربية، وحصل طرف

ه، ر خبرًا ببعض الرسائل المنطقية، والكتب الحديثة، وكان ذلك قبل أن يبلغ العاشرة من عمره، ثم لما بلغ العاشرة من عم

ذِن له بالأخذ عن غيره فأتم دروسه على كثيرٍ من علماء مصره، وقد استجاز منهم في علوم اللغة والآداب والفقه والحديث 
ُ
أ

 .(8) وغيرها من المنقول والمعقول، وأحاط بتفسير القرآن الكريم قبل أن يبلغ العشرين من عمره

                                                                    
بعة علي السيد صبح المدني، مط: جلاء العينين في محاكمة الأحمدين، نعمان بن محمود بن عبد الله، أبو البركات، خير الدين، الألوس ي، قدم له: ينظر( 2) 

 .1/111: ، الأعلام للزركلي21، 11ص: ، أعلام العرا، للأثري 1/21م،  1821 -ه 1311المدني، 
 .22ص: لاغتراب للألوس يغرائب ا (3) 
 .1/111: الأعلام للزركلي (4) 
، مراصد 3/332: معجم البلدان للحموي : قرية فو، بغداد على ميل منها، أهلها شيعة غالية ويهود، كانت مجمع للسوقة خارج مدينة بغداد. ينظر: الكرخ (5) 

 .3/1121: الاطلاع لابن شمائل
 .2/33: ، النهضة الإسلامية للبيومي21ص: ، أعلام العرا، للأثري 2ص: غرائب الاغتراب للألوس ي: ينظر( 6) 
، النهضة 318ص: ، ذكرى أبي الثناء للعزاوي 1/132: لمحمود شكري  المسك الأذفر: . وينظر1/21: جلاء العينين في محاكمة الأحمدين لأبو البركات الألوس ي (7) 

 .38، 2/32: الإسلامية للبيومي
بد الباري عطية، على ع: عاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني، شهاب الدين محمود ابن عبد الله الحسيني الألوس ي، تحقيقمقدمة روح الم: ينظر( 8) 

 .1/3ه،  1312دار الكتب العلمية، بيروت، 
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 : عمله في التدريس

جازه شيخه في يوم مشهود اجتمع فيه علماء بغداد، وبعدها عمل مدرسًا في ولما بلغ عمره إحدى وعشرين سنة، أ 

، وظهر صيت الألوس ي بين الناس؛ فتأججت نيران قلوب (9) مدرسة تقع في محلة )سبع أبكار( المعروفة بمحلة )نهر المعلى(

 .(10) حساده؛ لذكائه وعلمه وفضله، فلم يطفئها إلا خروجه منها

 : قف المرجانيةتقلده منصب الإفتاء وو 

ي الألوس ي أمينًا للإفتاء بعد أن عفا عنه الوزير علي رضا، وتوالت الأحداث ووش ي بالألوس ي إلى الوزير فحقد عليه  ِ
ّ
وُل

مرة أخرى وعزله عن الإفتاء، وأودعه السجن، فتراسل معه الألوس ي من السجن؛ فأعجب به وبكلامه فعفا عنه، وأعطاه 

ية، وكان لا ععطى إلا لأعلم علماء بغداد، ثم عينه مفتي الحنفية في بغداد، ولما نقل الوزير وظائفه، وأجازه وقف المرجان

م، وجاء الوزير نجيب باشا، عزله من منصبه في الإفتاء بتهمة ولائه للقنصل الفرنس ي، 1231-ه1222: علي رضا باشا سنة

ستطع الدولة؛ فأوقفته وعزلته عن الإفتاء، فلم عإضافة لذلك تولدت حركة سياسية وتاريخية وتكونت كتلة أدبية فخافت 

 .(11) "ده سفره إلى اسلامبول )الآستانه(أن عستعيد موقعه، ولم يف

 : تفرغه لتأليف التفسير

بعد أن قام الوزير بعزله، ورفع عنه وقف جامع المرجان، عاش الألوس ي عيشة فقر وضنك، قام خلال هذه الفترة  

 ،فالآستانه، وغاب واحدًا وعشرين شهرًا، ودون رحلته في عدة مؤلفات، ثم سافر إلى الموصلبإتمام تفسيره روح المعاني، 

ى النافض من مطر أصابه حتى وافاه الأجل   .(12) ثم عاد إلى بغداد ليكمل ما تبقى من مصنفاته، فأصيب بحُمَّ

 مكانته العلمية وآثاره ووفاته -المطلب الثاني

عرا،، آية من آيات الله العظام، ونادرة من نوادر الأيام، جمع كثيرًا من العلوم حتى شيخ العلماء في الالألوس ي؛ كان 

ا لا يُجارى، وكان
ً
ث امة في الفروع والأصول مُحَدِّ مة في المنقول والمعقول، فهَّ

َّ
ى تزايد غاية في الحرص عل -رحمه الله-أصبح علا

 : علمه، وتوفير نصيبه منه، وكان كثيرًا ما ينشد

 لي... مِن وَصلِ غانِيَةٍ وَطيبِ عِناِ، سَهَري لِ 
ُّ
ذ
َ
ل
َ
 .(13) تَنقيحِ العُلومِ أ

" كلما بالغتم في إكرام هذا الرجل فهو بالنسبة إلي ما ينبغي له قِلَّ من : شهد له شيخ الإسلام عارف حكمت بقوله

". وكان يقول   تدريس، مما لم يكن عندي قبل"كنت أحاسب نفس ي عند النوم بما حصلته من التأليف وال: -رحمه الله-جُلَّ

ذلك اليوم"، وانتهت إليه الرياسة؛ لمزيد فضله الذى لا يُجحد، وكان نسيجًا وحده في النثر وقوة التحرير، وغزارة الإملاء 

يل لوجزالة التعبير، وقد أملى كثيرًا من الخطب والرسائل، والفتاوى والمسائل، دَرَسَ وَعَفت آثاره، ولم تظفر الأيدي إلا بالق

 . (14) منه

                                                                    
ن، وهو با، إلى الآن، عسير تحت الأرض حتى يدخل وهو اليوم أشهر وأعظم محلة ببغداد، وفيها دار الخلافة المعظمة، وهو نهر يدخل من بابي: نهر المعلى (9) 

 .3/311: مراصد الاطلاع لابن شمائل: . وينظر2/323: دار الخلافة، وهو المسمى بالفردوس ينسب إلى المعلى بن طريف مولى المهدي. معجم البلدان للحموي 
 .32ص: ، الألوس ي مفسرًا23ص: ، أعلام العرا، للأثري 31-2/33: ، النهضة الإسلامية للبيومي22-21ص: غرائب الاغتراب للألوس ي: ينظر (10) 
 .118ص: غرائب الاغتراب للألوس ي (11) 
 .23-31ص: ، الألوس ي مفسرًا21-21ص: أعلام العرا، للأثري : ينظر( 12) 
 .11محمد بن ادريس الشافعي )نسخة شبكة مشكاة الإسلامية (، ص، ديوان الإمام الشافعي (13) 
، 318ص: ، ذكرى أبي الثناء للعزاوي 1/132: المسييييييييييك الأذفر لمحمود شييييييييييكري : . وينظر1/21: محاكمة الأحمدين لأبي البركات الألوسيييييييييي يجلاء العينين في  (14) 

 .38، 2/32: النهضة الإسلامية للبيومي
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 : شيوخه

ا 
ً
 : أشهرهمو  بلغ عدد شيوخ الألوس ي ستة عشر شيخ

، والد شهاب الدين محمود الألوس ي، وهو المعلم الأول له، (15) وهو عبد الله صلاح الدين: عبد الله محمود الألوس ي -1

علم الفرائض المنظومة  الاختصار من فقه الشافعية، وفيأخذ عنه شرح الأجرومية، وألفية ابن مالك، وغاية 

 .الرحبية

"كان لأهل السنة برهانًا، وللعلماء المحدثين سلطانًا، ما رأيت أفصح منه لسانًا : قال عنه الألوس ي: الشيخ علي السويدي -2

 .(16) ه1231: رجب، سنة 21شق في دم -رحمه الله-ولا أوضح منه بيانًا ولا أكمل منه وقارًا...ولا آنس منه صاحبًا". توفي

وهو شيخ المفسر شهاب الدين الألوس ي الذي تخرج على يديه، وأناخ مطايا التحصيل : علاء الدين أفندي الموصلي -3

  .(17) ه1232: سنة لديه، وتأدب بأدبه، وكان ذا ذهن يحل كل عويصة، وكان آية في العلم. توفي

البهاء، ضياء الدين النقشبندي المجددي، صوفي فاضل، ولد في ضياء الدين الشيخ خالد بن أحمد بن حسين، أبو  -3

 .(18) ه1232: في دمشق الشام سنة -رحمه الله-توفي قصبة قره طاغ )من بلاد شهر زور(

 : آثاره

 : أهمهاو   بين مخطوط ومطبوع ابًاكت( 21)لألوس ي ثروة علمية نفيسة تمثلت في المؤلفات التي بلغت أكثر من ا ترك

روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني: وهو تفسيره المشهور في تسعة مجلدات، ويعتبر من أجل  -1

 ه على نفقة ابنه نعمان خير الدين1311، طبع بمطبعة بولا، بمصر سنة: (19) تصانيفه وهو ما تقوم عليه الدراسة

(20) . 

ن الأسئلة اللاهورية: أجاب الألوس ي في هذا الكتاب عن سؤال ورد من لاهور حول جماعة ظهروا في الأجوبة العراقية ع -2

 . -رض ي الله عنهم -بلاد الهند، يزعمون أنهم من أهل السنة لكنهم عسبون الصحابة

ه، عندما حشدت 1211: ألف الألوس ي هذا الكتاب أيام السلطان عبد المجيد خان، سنة: سفرة الزاد لسفرة الجهاد -3

 .الدولة الروسية قواتها للهجوم على الدولة العثمانية، يريد بذلك توجيه الناس إلى الجهاد، والحث عليه.

اقية على الأسئلة الإيرانية -3  وردت من إيران إلى علماء بغداد، أجاب عنها الأجوبة العر
ً
: وفيه جواب على ثلاثين سؤالا

 .الألوس ي كلها.

: هذا الكتاب رد من الألوس ي على الشيعة المخالفة عقائدهم لعقائد أهل النفحات القدسية في الرد على الإمامية -2

 .السنة والجماعة، ولم تسمح له الظروف بإكماله.

: وهو آخر مؤلفاته، وتوفي ولم يكمله، واعتمد فيه على التحفة اثني عشرية، المنقولة نهج السلامة إلى مباحث الإمامة -1

 ه.1212من الفارسية إلى العربية، توجد نسخة منه في مكتبة هاشم الألوس ي كتبت سنة: 

 : منهاو ( 23)وعددها يزيد على وهذه المقامات   :المقامات -1

                                                                    
 .31ص: . الألوس ي مفسرًا11ص: أعلام العرا، للأثري ( 15) 
 . 11-12ص: غرائب الاغتراب للألوس ي: ينظر (16) 
 .1/311: المسك الأذفر لمحمود شكري  (17) 
 .2/283: ، الأعلام للزركلي12-11ص: غرائب الاغتراب للألوس ي: ينظر (18) 
 .32ث الثاني صسيأتي الحديث عنه لاحقًا في المبح (19) 
، فمخطوطة الأجوبة العراقية عن الأسئلة اللاهورية، أبو الثناء، شهاب الدين الألوس ي، على ذمة ابنه أحمد شاكر أفندي، برخصة مجلس المعار : ينظر (20) 

، النهضة 113ص: الألوس ي مفسرًا، 218ص: ، ذكرى أبي الثناء الألوس ي للعزاوي 31-22: ، أعلام العرا، للأثري 82-2، ص2ه، ط1311بغداد، ذي القعدة، 

 .2/31: الإسلامية للبيومي
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 نباء، وهذه المقامة وصية لأبنائه.بناء بأطيب الأ نباء الأ إ (1

 ال من الأخوال، وتطر، فيه إلى مؤامرة خصومه عليه ومنهم أخواله.الأهو  (2

 قطف الزهر من روض الصبر، تحدث فيه عن حياته العلمية والتاريخية. (3

 زجر المغرور عن رجز الغرور، يحذر فيه من الدنيا وزينتها. (3

 .(21) السبع المثاني (2

 .(22) شرح القصيدة العينية لعبد الباقي العمري  (1

 ه.1212: الفيض الوارد في أحوال المولى الخالد. طبع بالمحروسة بالمطبعة الكستلية سنة (1

ة بدمشق.1311: كشف الطرة عن الغرة. طبع سنة (2  ه في المطبعة الحفْنِيَّ

 ه.1321: . طبعت في القدس سنةحاشية على شرح القطر (8

  .(24) من كتاب غرائب الاغتراب 331مجموعة فريدة في بابها ذكرها في ص .(23) دقائق التفسير (11

ه بالحمى النافض التي اعترته 1211: يوم السبت الخامس والعشرين من ذي القعدة سنة -رحمه الله-توفي: فاتهو 

ا  21وطنه بعد أن غاب عنه في إيابه إلى 
ً
شهرًا، ودفن في مقبرة معروف الكرخي في الكرخ على عسار الذاهب إلى مسجده، تارك

 كرامًا حفظوا مجد بيته إلى يومنا هذا
ً
  .(25) خلفه ذكرًا حسنًا، وذريًة طيبًة وأنجالا

 المثاني(. م والسبعالتعريف بتفسير الألوس ي )روح المعاني في تفسير القرآن العظي: المبحث الثالث

اسم الكتاب ونسبته لمؤلفه وقيمته العلمية -المطلب الأول   

عتبر هذا ع: هو "روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع المثاني" لأبي الثناء شهاب الدين محمود الألوس ي

ه في تفسير كان كثيرًا ما تحدثه نفس التفسير من أعظم التفاسير شأنًا وأجلها قدرًا، وقد ذكر الألوس ي في مقدمة تفسيره أنه

ثني في القديم وكانت كثيرًا ما تحد ": كتاب الله إلى أن رأى في بعض الليالي رؤيا، وفسرها بأنها إشارة إلى تأليف تفسير يقول 

نفس ي أن أحبس في قفص التحرير ما أصطاده الذهن بشبكة الفكر أو اختطفه بأن الإلهام في جو حدس ي، فأتعلل تارة 

تشويش البال بضيق الحال وأخرى بفرط الملال لسعة المجال، إلى أن رأيت في بعض ليالي الجمعة من رجب الأصم سنة ب

ه -صلى الله عليه وسلم -ة النبييهجر  1222
ّ
 أمرني -جل شأنه وعظم سلطانه-رؤيا لا أعدها أضغاث أحلام ولا أحسبها خيالات أوهام أن الل

عرض فرفعت يدًا إلى السماء وخفضت الأخرى إلى مستقر الماء ثم بطي السماوات والأرض، ورتق فتقهما على الطول وال

انتبهت من نومتي، وأنا مستعظم رؤيتي، فجعلت أفتش لها عن تعبير فرأيت في بعض الكتب أنها إشارة إلى تأليف تفسير" 
  .وثلاثين سنة ه، وكان عمره إذ ذاك أربع1222: سنة . وشرع فيه في الليلة السادسة عشرة من شعبان(26)

 : لعلماء فيهآراء او قيمته العلمية

ما أن طلع هذا الكتاب إلا وتلقاه العلماء بالقبول، ورحبوا به أعظم ترحيب، فوضعوه بين التفاسير المشهورة،  

وأطروا كثيرًا في ميدحيه وتقريظيه، ورضييييييييييييييوا عن طريقية مؤلفيه، واعترفوا بتعمقيه في العلوم التي يحتياج إلى معرفتها المفسيييييييييييييير 

                                                                    
 .218ص: ذكرى أبي الثناء الألوس ي للعزاوي  (21) 
 ، 3/211: م، الأعلام للزركلي1181-ه1213: هو عبد الباقي بن سليمان الموصلي، شاعر، مؤرخ، ولد بالموصل سنة: عبد الباقي العمري  (22) 
 .31ص: لام العرا، للأثري . أع1/3: روح المعاني( 23) 
 .331ص: غرائب الاغتراب للألوس ي: ينظر( 24) 
 .21ص: أعلام العرا، للأثري : ينظر (25) 
 .2، 1/3روح المعاني: ( 26) 
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وسيي ي جمع من العلماء والمفسييرين كمحمد حسييين الذهبي ومحمد عبد العظيم الزرقاني المعتبر، وقد أثنى على تفسييير الأل

ا، يقول الييذهبي عن مكيييانيية هيييذا التفسييييييييييييييير(27) ه(1311)ت "إن هيييذا : وغيرهم، ولا يتسييييييييييييييع المقيييام هنيييا لييذكر أقوالهم جميعيييً

ف رواية قيد أفرغ فييه مؤلفيه وسييييييييييييييعيه، وبيذل مجهوده حتى أخرجيه للناس كتابًا  -والحق يقيال -التفسييييييييييييييير
َ
ل جامعًا لآراء السييييييييييييييَ

ف بكل أمانة وعناية، فهو جامع لخلاصيييية كل ما سييييبقه من التفاسيييييير، فتراه ينقل لك عن 
َ
ل
َ
 على أقوال الخ

ً
ودراية، مشييييتملا

 .(30) وغيرها من كتب التفسير المعتبرة" ،(29) هي(111وتفسير الفخر الرازي )ت ،(28) هي( للزمخشري 232تفسير الكشاف )ت

ملامح منهجية الألوس ي في التفسير -ينالمطلب الثا  

مأثور نواحي التفسير ال ععد تفسيره هذا من أجل التفاسير، فقد جمع خلاصة من سبقه من المفسرين، وشمل كل

والرأي، واللغة والفقه والبلاغة، فقد ذكر فيه القراءات ولم يقتصر على المتواترة منها، وبين فيه أسباب النزول 

 ومناقشة، لاسيما في آيات 
ً
والمناسبات بين السور، وكذلك المناسبات بين الآيات، واهتم بأقوال الفقهاء وأدلتهم نقلا

ا من دون تعصب لمذهب فقهي معين، ويستشهد بأشعار العرب، ويعتني بالآيات الكونية والإعراب الأحكام ثم يرجح فيه

والنحو، واتخذ موقفًا صارمًا من الاسرائيليات والأخبار المكذوبة ويعقب على ذلك بما تدل عليه الآيات عن طريق التفسير 

مة الألوس ي ل(31) الإشاري 
َّ
مة. جمعت جُلَّ ما قاله علماء . وجملة القول.. فروح المعاني للعلا يس إلا موسوعة تفسيرية قيِّ

موا عليه، وهو وإن كان عستطرد إلى نواح علمية مختلفة، إلا أنه متزن في كل ما يتكلم فيه، مما عشهد له  التفسير الذين تقدَّ

 .(32) بغزارة العلم على اختلاف نواحيه، وشمول الإحاطة بكل ما يتكلم فيه

 الم منهجية الألوس ي في اختياراته وترجيحاته التفسيرية.مع: المبحث الرابع

 مفهوم الاختيار والترجيح في التفسير -المطلب الأول 

 : تعريف الاختيار

؛ لأن خلاف الشر: " )خير( الخاء، والياء، والراء أصله العطف والميل. فالخير: يقول ابن فارس: الاختيار في اللغة 

رْت فلانًا على فلان، انتقاه: ، وخار الش يء واختاره(34) الاصطفاء: والاختيار.(33) به"كل أحد يميل إليه ويعطف على صاح
َ
ت
ْ
 :واخ

تُ 
ْ
ل ضَّ
َ
نه في معنى ف

َ
يَ بعلى؛ لأ  .(35) عُدِّ

                                                                    
"مناهل  :صر، تخرج بكلية أصول الدين، وعمل بها مدرسًا لعلوم القرآن والحديث، من كتبهمن علماء الأزهر بم: هو محمد عبد العظيم الزرقاني: الزرقاني( 27) 

 .1/211: م. الأعلام للزركلي 1832-ه1311: العرفان في علوم القرآن "، توفي سنة
-ه311: تفسير واللغة والآداب، ولد، سنةهو محمود بن عمر بن محمد بن أحمد الخوارزمي الزمخشري، جار الله، من أئمة العلم بالدين وال: الزمخشري  (28) 

 .1/112: الأعلام للزركلي: م، أشهر كتبه "الكشاف في تفسير القرآن". ينظر1133-ه232: م، وتوفي سنة1112
م، 1121-ه233: الإمام المفسر في المعقول والمنقول مولده سنة: مد بن عمر بن الحسن بن الحسين التيمي البكري، فخر الدين الرازي هو مح: الرازي ( 29) 

 .1/318: طبقات المفسرين للأدنروي: م.ينظر1211-ه111: من تصانيفه "مفاتيح الغيب " في ثماني مجلدات في تفسير القرآن الكريم وتوفي سنة
 .1/223: التفسير والمفسرون للذهبي( 30) 
 هو من باب الاعتبار والقياس وإلحا،: يات مع الاعتقاد أن الظاهر هو المقصود. وقيلهو عبارة عن فهم أمور معينة هي غير ظاهر الآ : التفسير بالإشارة( 31) 

 221ص: الألوس ي مفسرًا: ما ليس بمنصوص بالمنصوص. ينظر
 .1/223: التفسير والمفسرون( 32) 
 .2/232)خير(، : م، مادة1818 -ه1388: عبد السلام محمد هارون، دار الفكر، ط: معجم مقاييس اللغة، أحمد بن فارس بن زكريا، المحقق (33) 
 )خير(،: ، مادة1882 -1312محمود خاطر، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، ط جديدة، : مختار الصحاح، محمد بن أبي بكر بن عبدالقادر الرازي، تحقيق( 34) 

 .181ص 
 .3/213)خير(، : ، مادة1لسان العرب، محمد بن مكرم بن منظور الأفريقي المصري، دار صادر، بيروت، ط (35) 
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وليس المراد بالاختيار في هذه الآية الإرادة التي عشير إليها المتكلمون بأنه الفاعل المختار. وهو سبحانه كذلك، ولكن 

 .(36) الاجتباء والاصطفاء: يار ها هناالمراد بالاخت

لا يختلف عنه كثيرًا في اللغة، وأكثر من عستعمل الاختيار كاصطلاح علمي له مدلوله أئمة : والاختيار في الاصطلاح

"ملازمة إمام معتبر وجهًا أو أكثر من القراءات؛ فينسب إليه على وجه الشهرة : القراءات؛ فالاختيار عندهم يراد به

 .(37) مة، لا على وجه الاختراع والرأي والاجتهاد"والمداو 

ومعلوم أن اختلاف القراء يفتر، عن اختلاف غيرهم من أهل العلوم الأخرى؛ فإن اختلاف القراء يكون بين قراءات 

 .(39) . وهذا يدل على أن اختيار أحدهم القراءة لا ععني ردّ أي قراءة ثابتة غيرها(38) كلها حق وصواب

ه ترجيح الش يء وتخصيصه وتقديمه على غيره"": في اصطلاح المفسرين وأما الاختيار
ّ
 .(40) ععرف بأن

 : تعريف الترجيح

رجح الش يء، وهو راجح، إذا رزن، : الراء والجيم والحاء أصل واحد، يدل على رزانة وزيادة. يقال: الترجيح في اللغة

 .(42) وأرجحت لفلان، ورجحت ترجيحًا، إذا أعطيته راجحًا أي أثقله حتى مال،: أرجح الميزان: ويقال .(41) وهو من الرجحان

 .(43) " تقوية إحدى الأمارتين على الأخرى لدليل": عرفه بعض الأصوليين بأنه: الترجيح في الاصطلاح

ه تقوية أحد الأقوال في تفسير الآية، وتقديمه على غير : والاختيار والترجيح في التفسير بمعنى واحد، والمراد بهما

بل إنهم يوقعون أحدهما على الآخر، والتعريف اللغوي ععضد ذلك؛ فإن "الميل إلى أحد الأقوال" يقتض ي  .(44) للدلي

تضعيف غيره؛ إذ لو كان القولان متساويين عند الناظر فيهما لم يختر، أو يرجح أحدهما، بل يتوقف، وهذا لا يكون إلا بعد 

 ، ثم يختار ما يرى أنه الأولى والأقوى، فلا يكون للاختيار قيمة إلا إذا كان مبنيًابذل الجهد، والنظر في الأقوال التي يتخير منها

 . (45) على التروي والتفكر والنظر، وليس ناشئًا عن ميل سابق أو هوى غالب

صيغ الاختيار والترجيح عند الألوس ي: المطلب الثاني  

 
ً
 : اللفظ الصريح الدال على الاختيار والترجيح: أولا

                                                                    
سلامية، زاد المعاد في هدي خير العباد، محمد بن أبي بكر بن أيوب بن سعد شمس الدين ابن قيم الجوزية، مؤسسة الرسالة، بيروت، مكتبة المنار الإ ( 36) 

 .1/38م، 1883 -ه1312 ،21الكويت، ط
 .21معجم الاصطلاحات في علمي التجويد والقراءات للدكتور إبراهيم بن سعيد الدوسري ص (37) 
علي محمد الضباع، المطبعة التجارية : النشر في القراءات العشر، شمس الدين أبو الخير ابن الجزري، محمد بن محمد بن يوسف، تحقيق: ينظر( 38) 

 .1/22، الكبرى، فصل دال )قد(
اني، القسم لقحطاختيارات ابن القيم وترجيحاته في التفسير )دراسة وموازنة(، من أول القرآن الكريم إلى آخر سورة الإسراء، د. محمد عبدالله بن جابر ا( 39) 

 .21الرابع والثلاثون، جامعة الملك سعود، ص: الأول، الاصدار
. قواعد الفقه، محمد عميم الإحسان 1/233م،  1881تهانوى، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، كشاف اصطلاحات الفنون والعلوم، محمد على ال (40) 

 .1/113م، 1821 -ه 1311، 1المجددي، دار الصدف، كراتش ي، ط
  .2/228: )رَجَحَ(: معجم مقاييس اللغة لابن فارس، مادة( 41) 
أحمد عبد الغفور عطار، : للغة وصحاح العربية، إسماعيل بن حماد الجوهري، تحقيق، الصحاح تاج ا2/232: )رَجَحَ(: لسان العرب لابن منظور، مادة( 42) 

 .1/313)رَجَحَ(، : ، مادة1821 -ه 1311، 3دار العلم للملايين، بيروت، ط
تبة حيلي و نزيه حماد، مكمحمد الز : شرح الكوكب المنير، تقي الدين، محمد بن أحمد بن عبد العزيز بن علي الفتوحي المعروف بابن النجار المحقق (43) 

 .3/111م،  1881 -ه1312، 2العبيكان، ط
ار التدمرية، د اختيارات ابن تيمية في التفسير، د. إبراهيم بن صالح بن عبد الله الحميض ي، من أول سورة الكهف إلى آخر القرآن الكريم، جمعًا ودراسة، (44) 

الة دكتوراه للباحث عبد الهادي بن علي بن سعيد الزهراني، من أول سورة الحجر إلى آخر سورة . اختيارات أبي جعفر النحاس في التفسير، رس21، 1/22مج

 .11النمل، جمعًا ودراسة مقارنة، جامعة أم القرى، كلية أصول الدين، السعودية، ص
 .21ص: ر للقحطاني، اختيارات ابن القيم وترجيحاته في التفسي1/21: اختيارات ابن تيمية في التفسير للحميض ي: ينظر( 45) 
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 02تياراتُ التفسيريةُ عندَ الألوسِي في كتابهِ روحِ المعانِي في الجزء الاخ

 )جمعًا ودراسة(
  بسام محمد عبد الله، قائد (022) 

 

والذي يجب -3 صواب.ال -3المختار. -2 الصحيح. -1: عستخدم الألوس ي عند الترجيح والاختيار عددًا من الصيغ منها

المشهور، ثم الاستدلال له -8،   وظاهر اللفظ، والظاهر-2  التحقيق -1الراجح.-1 الحق.-2 المراد به قطعًا ، القطع به

 وأنا أقول.-11وتضعيف ما عداه.

 
ً
 : الاختيار والترجيح بصيغة أفعل التفضيل، ومن الأفعال التي استخدمها في ذلك: ثانيا

 ح الأقوال، أو الأصح.أصح القولين أو أص-1

 الأظهر أو أظهر الأقوال.-2

 أو القولين أو والأول أشهر. أشهر الأقوال-3

 أقوى الأقوال. -3

 الأشبه.-2

 الأنسب أو الأوفق. -1

وجوه الاختيار والترجيح عند الألوس ي -المطلب الثالث  

 : استخدم الألوس ي وجوهًا متعددة في اختياراته وترجيحاته منها هي

 
ً

استخدم الألوس ي في اختياراته وترجيحاته في تفسيره هذا الوجه، فورود أحد : الترجيح بدلالة قراءة قرآنية: أولا

ى﴿ :الأقوال موافقًا لقراءة قرآنية يرجحه على غيره، ومن أمثلة ذلك في قوله تعالى
َ
عْل
َ ْ
كَ الأ حِ اسْمَ رَبِّ  ": [ قال1: ]الأعلى ﴾سَبِّ

حِ ﴿ وأنا أقول إن كان ن من كون اسم مقحمًا وكونه غير مقحم وتعلق التسبيح به على الوجه بمعنى نزه فكلا الأمري ﴾سَبِّ

الذي سمعت محتمل غير بعيد، وإذا كان معناه قل سبحان كما هو المعروف فيما بينهم فكونه مقحما متعين؛ إذ لم عسمع 

ه، والأخبار ظاهرة في ذلك وحمل
ّ
ر ما فيها على اختيا سلفًا وخلفًا من يقول سبحان اسم ربي الأعلى أو سبحان اسم الل

 .(47) "سبحان ربي الأعلى"، " (46) قراءة أبيّ بن كعبالأخصر المستلزم لغيره كما ترى ويؤيد هذا 

الأصل في نصوص القرآن أن تحمل على ظواهرها ولا تصرف عن ظاهرها إلا بدليل : الترجيح بظاهر القرآن: ثانيًا

 عديدة، ومن أمثلة استعماله هذا الوجه تفسيره  ، وقد رجح الألوس ي بظاهر القرآن في مواطن(48) صحيح
ً
عدة، ورد أقوالا

تْ سَرَابًا﴿: قوله تعالى
َ
ان
َ
ك
َ
جِبَالُ ف

ْ
رَتِ ال إن تسييرها وصيرورتها سرابًا عند النفخة : "... وقيل: [؛ حيث قال 21: ]النبأ ﴾وَسُيِّ

ان ذلك سرابًا؛ لك الأولى أيضًا ويأباه ظاهر الآية. نعم لو جعلت الجملة حالية أي فتأتون أفواجًا وقد سيرت الجبال فكانت

ريان إنها تجري ج: أنها تصير سرابًا؛ لتسوية الأرض ولا يبعد أن يكون فيه حكم أخرى، وقول بعضهم: والظاهرمحتملا، 

 .(49) الماء وتسيل سيلانه كالسراب فيزيد ذلك في اضطراب متعطش ي المحشر وغلبة شوقهم إلى الماء خلاف الظاهر"

من الوجوه المعتبرة في الترجيح، الترجيح بما يوافق لغة القرآن، والغالب : غته وعرفهالترجيح بعادة القرآن ول: ثالثا

، وقد سار الألوس ي على ذلك (50) على أسلوبه، وعرفه ومعهوده، في غير موضع نزاع، سواء في الألفاظ المفردة أو التراكيب

بْلِكَ جَاءُوا بِ ﴿: عند تفسيره معنى "الزبر" في قوله تعالى: في تفسيره ومن أمثلة ذلك
َ
ن ق بَ رُسُلٌ مِّ ِ

ّ
ذ
ُ
دْ ك
َ
ق
َ
بُوكَ ف

َّ
ذ
َ
إِن ك

َ
نَاتِ ف بَيِّ

ْ
ال

                                                                    
، -صلى الله عليه وسلم -ل، سيد القراء، صحابي، كان يكتب الوحي لرسول اللههو أبي بن كعب بن قيس بن عبيد بن زيد الأنصاري، أبو المنذر وأبو الطفي: أبي بن كعب (46) 

 .1/22: ، الأعلام للزركلي1/328: سير أعلام النبلاء للذهبي: ه. ينظر22: تسع عشرة أو عشرين، وقيل سنة: توفي سنة
 .12/312: روح المعاني( 47) 
 .1/131مناع القطان، دار القاسم، : هقواعد الترجيح عند المفسرين، حسين بن علي بن حسين الحربي، راجع: ينظر( 48) 
 .12/213: روح المعاني( 49) 
 .1/112: قواعد الترجيح للحربي: ينظر( 50) 
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مُنِيرِ 
ْ
كِتَابِ ال

ْ
بُرِ وَال ما يتضمن الشرائع والأحكام ولذلك جاء هو  عرف القرآنوالزبور وهو في ": [ قال123] : آل عمران ﴾وَالزُّ

 .(51) "والحكمة متعاطفين في عامة المواقع

 
ً
بق ادلالة سابق الكلام، ولاحقه على معناه، ويطلق على س: المراد بدلالة السيا،: الترجيح بدلالة السياق: رابعا

مْ ﴿ :من أمثلة ذلك قوله تعالىو  .(52) الكلام سبا،، وعلى لاحقه لحا،
ُ
ك
َ
ذِي هُوَ جُنْدٌ ل

َّ
ا ال
َ
نْ هَذ مَّ

َ
حْمَنِ  أ مْ مِنْ دُونِ الرَّ

ُ
يَنْصُرُك

 فِي
َّ
افِرُونَ إِلا

َ
ك
ْ
رُورٍ ) إِنِ ال

ُ
هُ 21غ

َ
مْسَكَ رِزْق

َ
مْ إِنْ أ

ُ
ك
ُ
ذِي يَرْزُق

َّ
ا ال
َ
نْ هَذ مَّ

َ
فُورٍ  ( أ

ُ
وا فِي عُتُوٍّ وَن

جُّ
َ
: [؛ حيث قال 21 -21: ]الملك ﴾بَلْ ل

ل فيما يأعني "أمنكم" لا مبتدأ خبره محذوف كما ق دل عليه السياقوظاهره أن "مَنْ" في الموضعين فاعل لفعل محذوف  "

 .(53) سبق"

 
ً
في قوله  :وقد وظف الألوس ي هذا الوجه في الاختيار والترجيح ومن أمثلة ذلك: الترجيح بتاريخ نزول الآية: خامسا

قْتُ وَحِيدًا﴿: تعالى
َ
ل
َ
رْنِي وَمَنْ خ

َ
[؛ حيث رجح الألوس ي أن السورة لم تنزل جملة بدليل أنها نزلت في الوليد  11: ]المدثر ﴾ذ

هَايَ ﴿: زول الآية فيه لم يكن في بدء البعثة حين نزل أول السورة قوله تعالىوأمر الوليد وما اقتض ى ن (54) بن المغيرة يُّ
َ
رُ  ا أ

ّ
ثِ مُدَّ

ْ
 ال

ذِرْ  (1)
ْ
ن
َ
أ
َ
مْ ف
ُ
 ..[ 2 -1: ]المدثر ﴾ق

 
ً
جعل العلماء هذا الوجه من وجوه الترجيح، وقد اعتمد : الترجيح بدلالة اشتقاق الكلمة وتصريفها: سادسا

تاج إليه المفسر علم التصريف وعلم مما يح ه(811" وعد السيوطي )ت: الألوس ي على ذلك في ترجيحه، حيث يقول 

عند تفسيره : ومن أمثلة ذلك .(55) وأنا أظن أن المهارة ببعض ما ذكرنا يترتب عليها ما يترتب عليهما من الثمرة" -الاشتقا،

ابًا﴿: قوله تعالى
َ
حْق
َ
بِثِينَ فِيهَا أ

َ
"متتابعة كلما مض ى حقب تبعه حقب آخر وإفادة التتابع في : [ حيث قال 23: ]النبأ ﴾لا

 .(56) فإنه من الحقيبة" الاشتقاقبشهادة  الاستعمال

 
ً
. وقد استعمل الألوس ي هذا (57) من وجوه الترجيح اوقد اعتمد العلماء هذا وجه: الترجيح بالقواعد النحوية: سابعا

 لمخالفتها للأوجه المشهورة عند العرب، ومن أمثلة ذلك
ً
 : الوجه، ورد أقوالا

ا
ً
من وجوه الترجيح المعتمدة لدى العلماء أن يحمل الكلام على عمومه  : الترجيح بحمل الكلام على عمومه: ثامن

 : مثلة ذلك، فقد اعتمد الألوس ي هذا الوجه ورجح به في مواضع عدة، ومن أ(58) مالم يرد دليل على التخصيص

  :وقد استعمل الألوس ي هذا الوجه في تفسيره، ومن أمثلة ذلك: نظمه وترتيبهالترجيح بحمل الكلام على : تاسعًا

 ﴿: عند تفسيره قوله تعالى
ٌ
اشِعَة

َ
 [ رجح أنها تخشع يوم القيامة وتعمل وتنصب. وأن وجوه 2: ]الغاشية ﴾وُجُوهٌ يَوْمَئِذٍ خ

 ﴿: مرفوع مبتدأ وجاز الابتداء به وإن كان نكرة لوقوعه في موضع التنويع، وقوله تعالى
ٌ
اصِبَة

َ
 ن
ٌ
ة
َ
خبران [  3: الغاشية] ﴾عَامِل

 ﴿ أنها :آخران لوجوه، وذكر قول من قال
ٌ
ة
َ
 ﴿ الدنيا في ﴾عَامِل

ٌ
اصِبَة

َ
 " والظاهر أن: يوم القيامة. وضعفه ثم قال عن الأول  ﴾ن

 .(59) حاط باستقبالين ماضويًا من البعد"الخشوع على ما مر ولا يخفى ما في جعل الم

 هذا ما تيسر ذكره من وجوه الترجيح التي يكثر الألوس ي الاختيار والترجيح بناءً عليها.

                                                                    
 .2/321: روح المعاني( 51) 
 .1/122: قواعد الترجيح للحربي: ينظر( 52) 
 .12/22: روح المعاني( 53) 
يد بن المغيرة بن عبد الله بن عمرو ابن مخزوم، أبو عبد شمس، من قضاة العرب في الجاهلية، ومن زعماء قريش، ومن هو الول: الوليد بن المغيرة (54) 

 .2/122: ، الأعلام للزركلي3/82: الطبقات الكبرى لابن سعد: م. ينظر 122 -ه 1: م، وتوفي سنة231-، ه 82: زنادقتها، أدرك الإسلام وهو شيخ هرم، ولد سنة
 .1/1: روح المعاني( 55) 
 .12/213: نفس المصدر( 56) 
 .2/132: قواعد الترجيح للحربي( 57) 
 .2/221: قواعد الترجيح للحربي: ينظر( 58) 
 .12/322: روح المعاني( 59) 

https://quran4all.net/ar/tafsir/1/88/3
https://quran4all.net/ar/tafsir/1/88/3
https://quran4all.net/ar/tafsir/1/88/3
https://quran4all.net/ar/tafsir/1/88/3
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 الفصل الثاني

 نماذج من اختيارات الألوس ي التفسيرية من أول تفسير سورة المجادلة حتى آخر سورة التحريم.

 المجادلة، والحشر، والممتحنة: ير سور اختيارات الألوس ي في تفس: المبحث الأول  

 دْ ﴿: قوله تعالى
َ
هُ  سَمِعَ  ق

َّ
وْلَ  الل

َ
تِي ق

َّ
كَ  ال

ُ
جَادِل

ُ
 .[1: ]المجادلة ﴾ازَوْجِهَ  فِي ت

 : "قد سمع الله" بين إدغامها وإظهارها على قولين: اختلف القراء في قراءة قوله تعالى

 ،بإدغام الدال في السيييييييييين(60) ه(128ه(، والكسيييييييييائي )ت123وقرأ أبو عمرو )ت .بإظهار الدال. وهي قراءة الجمهور  -

"من قرأ قد سيييييييمع "فبين الدال فلسيييييييانه : ه(، يقول 128"سيييييييمعت الكسيييييييائي )ت: ه(128. قال خلف بن هشيييييييام البزار )ت(61)

 .(62) أعجمي ليس بعربي"
ومسيلك الألوسي ي في مثل هذا الحال عند ثبوت القراءات وتواترها أن يقبلها كلها ولا يرد شيئًا منها : اختيار الألوسـ ي 

 .(63) "ولا يلتفت إلى هذا فكلا الأمرين فصيح متواتر بل الجمهور على البيان": سائي؛ حيث قالويتضح هذا من رده على الك

ولا ريب أن مسيلك الألوسي ي هو الصواب في مثل هذا الخلاف القرآني، فإذا ثبتت القراءة من طريق صحيح ومتواتر 

 وجب قبولها والتسليم بها.

 ذِينَ ﴿: قوله تعالى
َّ
اهِرُونَ  وَال

َ
 .[3: ]المجادلة ﴾نِسَائِهِمْ  مِنْ  يُظ

 : لمفسرين في صحة الظهار المؤقت قولانل

أنت علي كظهر أمي ولا يذكر مدة معينة : الظهار يصيييح أن يكون مؤبدًا، مثل أن يقول الرجل لزوجته: القول الأول 

كأسييييييبوع أو شييييييهر أو سيييييينة، ويصييييييح أن يكون مؤقتًا بمدة معينة؛ لأنه لاقتضيييييياء التحريم كالطلا، والكفارة كاليمين وكلاهما 

ه؛ ولأن الشييرع ورد بلفظ الظهار مطلقًا، وهذا لم يطلق فأشييبه ما لو شييبهها بمن تحرم عليه في وقت دون وقت، يصييح تعليق

أنيت علي كظهر أمي شييييييييييييييهرًا؛ فيإذا قال لها ذلك كان مظاهرًا منها في تلك المدة؛ فإذا عزم على : مثيل أن يقول الرجيل لزوجتيه

 فعيةوالشييييييييييييييا  زال الظهيار وحليت المرأة بلا كفيارة وهذا عند الحنفية قربيانهيا فيهيا وجبيت علييه الكفيارة؛ فيإذا مضيييييييييييييي ى الوقيت

 والحنابلة.

علي  "أنت: لا يصييييييييييح الظهار إلا مؤبدًا، فإن ذكر الوقت فيه كان ذكره لغوًا؛ فإذا قال الرجل لزوجته: القول الثاني

ت عسيييييييقط؛ لأن هذا لفظ يوجب كظهر أمي هذا الشيييييييهر" كان الظهار مؤبدًا، ولا يختص بذلك الشيييييييهر الذي عينه، والتوقي

تحريم الزوجية، فيإذا وقتيه لم يتوقيت، كيالطلا،. وعلى هيذا تحرم المرأة على زوجها في ذلك الشييييييييييييييهر وبعده، ولا تحل له حتى 

 .(64) ، وإليه ذهب المالكية-رض ي الله عنهما-هي(12ابن عباس )ت: يكفر. قاله

ر المؤبد والمؤقت وأنه يصييييييييييح تعليقه وكذا تقييده بيوم أو إلى صييييييييييحة الظها -رحمه الله-ذهب الألوسيييييييييي ي: اختيار الألوســــــــ ي

شيييييييييييييهر؛ لأنه لاقتضييييييييييييياء التحريم كالطلا، والكفارة كاليمين وكلاهما يصيييييييييييييح تعليقه، ولا يبقى بعد مضييييييييييييي ي المدة، فلو ظاهر 

                                                                    
لي بن حمزة بن عبد الله الكسييييائي، الكوفي، أبو الحسيييين، إمام في اللغة والنحو والقراءة، من أهل الكوفة، قرأ النحو بعد الكبر، وسييييكن هو ع: الكســــا ي( 60) 

 .2/211: إنباه الرواة على أنباه النحاة: "معاني القرآن" و"القراءات" والمتشابه في القرآن". ينظر: م، من مصنفاته212-ه128: بغداد، وتوفي سنة
 .232ص: . إتحاف فضلاء البشر في القراءات الأربعة عشر3، 2/3: النشر في القراءات العشر، فصل دال )قد(( 61) 
 .12/122: تفسير اللباب لابن عادل، عمر بن على ابن عادل، دار النشر، دار الكتب العلمية، بيروت: ينظر (62) 
 .13/181: روح المعاني( 63) 
 .2/118م، 1888 -ه1321، 1بن حزم، طالحبيب بن طاهر، دار ا: الإشراف على نكت مسائل الخلاف، عبد الوهاب بن علي المالكي، المحقق: ينظر( 64) 
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 لم يجز ولو علق الظهار بشرط ثم أبانها ثم وجد الشرط في العدة لا يصير مظاهرًا
ً
خلاف الإبانة ب واستثني يوم الجمعة مثلا

 .(65) المعلقة

والذي يرجحه الباحث هو اختيار الألوسيي ي الذي وافق القول الأول "أن الظهار يصييح أن يكون مؤقتًا بمدة معينة"؛ 

لأن الشييييييييرع ورد بلفظ الظهار مطلقًا، وهذا لم يطلق فأشيييييييييبه ما لو شيييييييييبهها بمن تحرم عليه في وقت دون وقت؛ ولأن عوده لا 

ومحل .(66) "ظاهرت منها حتى ينسييييييييلض شييييييييهر رمضييييييييان": طء في المدة؛ ولحديث سييييييييلمة ابن صييييييييخريحصييييييييل بإمسيييييييياك، بل بو 

رًا مؤقتًا بشييييييييهر رمضييييييييان، وجامع في نفس الشييييييييهر الذي جعله وقتًا لظهاره؛ أنه ظاهر من امرأته ظها: الشيييييييياهد من الحديث

ذلك، ولو كان يتأبد ويسيييييييقط حكم التوقيت  -صلى الله عليه وسلم -فدل ذلك على أن الظهار المؤقت يصيييييييح، ولو كان توقيته لا يصيييييييح لبين

 .. والله أعلم(67) ؛ لأن البيان لا يجوز تأخيره عن وقت الحاجة إليه-صلى الله عليه وسلم-لبيانه

 مَّ ﴿: قوله تعالى
ُ
و  لِمَا عَعُودُونَ  ث

ُ
ال
َ
 [.3: ]المجادلة ﴾اق

 : للعلماء في معنى "العود" أقوال

، وتعقيب الألوسيييييييييييييي ي هذا القول أنَّ جعْل "اللام" (68) يرجعون "عميا" قيالوا فيرييدون الوطء. قياليه الفراء: القول الأول 

أنه العزم على وطئها، : (70) ييييييييييييييييييييي(ه118ومالك )ت: هييييييييييييييييييييي( وأصيييييييحابه121.ومذهب أبو حنيفة )ت(69) بمعنى "عن" خلاف الظاهر

 .(72) ه(232. واختاره ابن عطية )ت(71) أنه العزم على الإمساك بعد التظاهر منها: هي(118ورواية أخرى عن مالك )ت

 للقول منزلة : القول الثاني
ً
العود الرجوع، والمراد بما قالوا ما حرموه على أنفسهم بلفظ الظهار وهو التماس تنزيلا

 .(74) " فيه تجوزان": . وتعقب الألوس ي هذا القول فقال(73) ه(212له الراغب )تالمقول فيه. قا

"بيإلى. وبفي" فلا حياجية إلى  -ب ععودون وهو يتعييدى بهيا كميا يتعييدى"أن اللام متعلقيية  -رحميه الليه-اختـار الألوســـــــــــ يو 

تيأويلييه بيأحييدهمييا كميا فعيل البعض، والعود لميا قيالوا على المشييييييييييييييهور عنيد الحنفيية العزم على الوطء كييأنيه حمييل العود على 

تداركه بالإصيييييييييلاح، "عاد غيث على ما أفسيييييييييد" أي : التدارك مجازا؛ لأن التدارك من أسيييييييييباب العود إلى الشييييييييي يء، ومنه المثل

 .(75) فالمعنى والذين يقولون ذلك القول المنكر ثم يتداركونه ينقضه وهو العزم على الوطء فالواجب عليهم إعتا، رقبة"

                                                                    
 .13/213: روح المعاني: ينظر( 65) 
، 2131: م، حديث رقم2111 -ه1322المنة الكبرى شيرح وتخريج السنن الصغرى، محمد ضياء الرحمن الأعظمي، مكتبة الرشد، السعودية، الرياض،  (66) 

1/383 ،382. 
 .1/211: أضواء البيان للشنقيطي (67) 
 :إمام الكوفيين، وأعلمهم بالنحو واللغة وفنون الأدب، ولد سيييييييييينة: كريا، المعروف بالفراءهو يحيى بن زياد بن عبد الله بن منظور الديلمي، أبو ز : الفراء( 68) 

 .1/22: ، طبقات المفسرين للأدنروي1/131: طبقات النحويين واللغويين: م. ينظر222 -ه211: م، من كتبه " معاني القرآن"، توفي سنة111 -ه133
 .13/212: روح المعاني( 69) 
بِي عامر الحميري، أبو عبد الله، إمام دار الهجرة، وأحد الائمة الاربعة عند أهل السيييييييينة، وإليه تنسييييييييب ال: مالك( 70) 

َ
ية، مالكهو مالك بن أنس بن مالك بن أ

: سيييييييير أعلام النبلاء للذهبي: رم. ينظ182 -ه 118: ه، وتوفي سييييييينة82: ، وقيل سييييييينة112 -ه83: مولده ووفاته في المدينة، من مصيييييينفاته " الموطأ" ولد سييييييينة

2/32. 
، 1محمد مصييييييييطفى الأعظمي، مؤسييييييييسيييييييية زايد بن سييييييييلطان آل نهيان، ط: . الموطأ، مالك بن أنس، المحقق1/238: الدر المختار للحصييييييييفكي: ينظر: ينظر( 71) 

 .11/221: ، الجامع لأحكام القرآن2123م، ص2113 -ه1322
 .2/231: لوجيزالمحرر ا( 72) 
 :الحسييييييييييين بن محمد بن المفضييييييييييل، أبو القاسييييييييييم الأصييييييييييفهاني )أو الأصييييييييييبهاني( المعروف بالراغب، أديب، من الحكماء العلماء، من مؤلفاتههو : الراغب( 73) 

 .2/222: للزركليالأعلام : م. ينظر1112-ه212: "المفردات في غريب القرآن"، و"جامع التفاسير"، أخذ عنه البيضاوي في تفسيره، توفي سنة
 .13/212: روح المعاني( 74) 
 .13/211: روح المعاني( 75) 
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حَمْدُ لِ ﴿ :واليذي يرجحيه البياحيث أن "لميا قيالوا" و"إلى ميا قيالوا واحيد"، واللام وإلى يتعاقبان، كقوله تعالى
ْ
وا ال

ُ
ال
َ
هِ وَق

َّ
ل

ا
َ
ذ ا لِهََٰ

َ
ذِي هَدَان

َّ
َ حِيمِ ﴿: [ وقال 33: ]الأعراف ﴾ال

ْ
رَاطِ ال ى صيييييييييِ

َ
اهْدُوهُمْ إِل

َ
هَا﴿: [ وقال 23: ]الصيييييييييافات ﴾ف

َ
وْحَىَٰ ل

َ
كَ أ نَّ رَبَّ

َ
 ﴾بِأ

وحِ ﴿: [ وقال 2: ]الزلزلة
ُ
وحٍ وَأ

ُ
ىَٰ ن
َ
[، وأن العود المذكور ههنا صالح للجماع أو للعزم على الجماع أو لاستباحة  31: ]هود ﴾يَ إِل

، جتهييييدينثم ععودون إليييييه بييييالنقض والرفع والإزاليييية وهو الييييذي ذهييييب إليييييه أكثر الم: الجميييياع. وأنييييه يحتمييييل أن يكون المراد

 . والله أعلم.(76) وغيرهم، وأقوالهم متقاربة تؤدي هذا المعنى على اختلاف في التعبير

 بْلِهِمْ ۚ﴿: قوله تعالى
َ
ذِينَ مِنْ ق

َّ
بِتَ ال

ُ
مَا ك

َ
بِتُوا ك

ُ
هُ ك
َ
هَ وَرَسُول

َّ
ونَ الل ذِينَ يُحَادُّ

َّ
 [.2: ]المجادلة ﴾إِنَّ ال

 هي(211وغيظوا. قاله الفراء )ت (77) ه(111قتادة )ت: قاله أخزوا.: القول الأول  : للمفسرين في معنى "كبتوا" أقوال

ذلوا. (78)
ُ
 ، وغيرهم. والزمخشري  ، هي(311ذهب إلى هذا القول مقاتل والطبري )ت وأ

 .  خذلوا. قاله ابن زيد: وقيل

هي( 212واختاره الأخفش )ت(79) (218. قاله أبو عبيدة )ت-أي أصابهم داء في أكبادهم -أهلكوا. وكبدوا: القول الثاني

 وغيرهم. هي(321،والثعلبي )ت

بِتُوا﴿ أن معنى -اختار الألوس ي رحمه الله: اختيار الألوس ي
ُ
 .(80) أخزوا، أو غيظوا، أو ردّوا مخذولين، أو أهلكوا ﴾ك

. وميييا (81) واليييذي يراه البييياحيييث أن جميع الأقوال متقييياربييية ويمكن الجمع بينهيييا، وقيييد جمع بينهيييا كثير من المفسييييييييييييييرين

ع؛ في غير هذا الموضييييي -جل وعلا -تضيييييمنته هذه الآية الكريمة من كون الذين يحادون الله ورسيييييوله هم أذل خلق الله، بيّنه

 ﴿وذلك بذكره أنواع عقوبتهم المفضييييية إلى الذل والخزي والهوان، كقوله تعالى 
َ
هُ ف
َ
ول هَ وَرَسييييُ

َّ
هُ مَنْ يُحَادِدِ الل نَّ

َ
مُوا أ

َ
مْ عَعْل

َ
ل
َ
نَّ أ

َ
أ

عَظِيمُ 
ْ
خِزْيُ ال

ْ
كَ ال لييِ

ََٰ
اۚ  ذ دًا فِيهييَ الييِ

َ
مَ خيي ارَ جَهَنَّ

َ
هُ نيي
َ
بَهُمْ فِي ﴿ :[، وقولييه تعييالى13: ]التوبيية ﴾ليي

َّ
ذ عييَ
َ
ءَ ل
َ
جَلا
ْ
يْهِمُ ال

َ
هُ عَل

َّ
بَ الليي تييَ

َ
نْ ك
َ
 أ
َ
وْلا
َ
وَل

ارِ  ابُ النَّ
َ
خِرَةِ عَذ

ْ
هُمْ فِي الآ

َ
يَا ۖ وَل

ْ
ن ابِ  3الدُّ

َ
عِق
ْ
دِيدُ ال

َ
هَ شيي

َّ
إِنَّ الل

َ
هَ ف
َّ
اّ،ِ الل

َ
هُ ۖ وَمَنْ عُشيي

َ
ول هَ وَرَسييُ

َّ
وا الل

ُّ
اق
َ
هُمْ شيي نَّ

َ
لِكَ بِأ

ََٰ
 -3: ]الحشيير ﴾ذ

3.] 

ونُ  مَا﴿ :قوله تعالى
ُ
جْ  مِنْ  يَك

َ
ةٍ  وَىَٰ ن

َ
ث
َ
لا
َ
 [.1: ]المجادلة ﴾ث

جْ ﴿ للمفسرين في معنى
َ
 : قولان ﴾وَىَٰ ن

جْوى" مصدر بمعنى التناجي وهو المسارّة مأخوذة من النجوة. قاله: القول الأول 
َ
هييييييييييييي(، وذهب 121مقاتل )ت: أن "ن

 ، وغيرهم. هي(328،والسمعاني )ت(82) هي(311الطبري )تإليه 

جْوى" ناجيته من النجاة وهو أن تعاونه على ما فيه خلاصيييييييية أو أن تنجو بسييييييييرك من أن : القول الثاني
َ
أن أصييييييييل "ن

 . (83) يطلع عليه. ذكره الألوس ي

                                                                    
، مفيياتيح الغيييب، فخر الييدين محمييد بن عمر التميمي 3/221: ، لبيياب التييأويييل في معيياني التنزيييل للخييازن 11/222: الجييامع لأحكييام القرآن للقرطبي: ينظر( 76) 

 .22/11: ، التحرير والتنوير لابن عاشور 28/223، 1م، ط 2111 -ه1321تب العلمية، بيروت، الرازي الشافعي، دار الك
 .13/211: . روح المعاني2/328: النكت والعيون للماوردي( 77) 
 .3/138: معاني القرآن للفراء( 78) 
 :م بييأيييام العرب وأخبييارهييا، وأكثر النيياس رواييية، من مصيييييييييييييينفيياتييههو معمر بن المثنى التيمي، أبو عبيييدة، كييان من أجمع النيياس للعلم، وأعلمه: أبو عبيــدة (79) 

 . 1/112: ه. طبقات النحويين واللغويين للأندلس ي218: ه، وتوفي سنة111: "مجاز القرآن"، ولد سنة
 .13/211: روح المعاني: ينظر( 80) 
سعيد عبد الله بن عمر بن محمد الشيرازي البيضاوي، دار الفكر، بيروت، ، تفسير البيضاوي، ناصر الدين أبو 2/322: تفسير القرآن للسمعاني: ينظر( 81) 

 وغيرهم. 2/31: ، تفسير القرآن العظيم لابن كثير311، 2/318
 .2/312: جامع البيان: ينظر( 82) 
 .211/: 13: روح المعاني( 83) 
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جْوى" فاعل وهي مصيدر بمعنى التناجي وهو المسييارّ  -رحمه الله-اختار الألوسـ يو 
َ
ة مأخوذة من النجوة وهي ما أن "ن

ارتفع من الأرض؛ لأن المتسيييييارين يخلوان وحدهما بنجوة من الأرض؛ أو لأن السييييير يصيييييان فكأنه رفع من حضييييييض الظهور 

 .(84) إلى أوج الخفاء

واليذي يرجحييه البيياحيث هو اختييار الألوسيييييييييييييي ي اليذي وافق القول الأول، وهو اختيييار جمهور المفسييييييييييييييرين؛ ولأن الآييية 

 .(85) هي(12اجي المنافقين، كما روي عن ابن عباس )تنزلت في تن

ا ۖ﴿: وبدليل قوله تعالى جِي 
َ
وا ن صييييييييييُ

َ
ل
َ
وا مِنْهُ خ سييييييييييُ

َ
يْأ
َ
ت ا اسييييييييييْ مَّ

َ
ل
َ
جْوَىَٰ ﴿: ويقول بعد قوله [21: ]يوسييييييييييف ﴾ف

َ
ونُ مِنْ ن

ُ
مَا يَك

ةٍ 
َ
ثييييي
َ
لا
َ
مِ ﴿: في نفس المقطع من السييييييييييييييورة ﴾ث

ْ
ث ِ
ْ
الإ اجَوْنَ بيييييِ

نيييييَ
َ
هُ وَيَت ا نُهُوا عَنيييييْ مَّ عَعُودُونَ لِميييييَ

ُ
جْوَىَٰ ث ذِينَ نُهُوا عَنِ النَّ

َّ
ى الييييي
َ
رَ إِل
َ
مْ ت
َ
ل
َ
أ

سُولِ  عُدْوَانِ وَمَعْصِيَتِ الرَّ
ْ
انِ ﴿: [، ثم قال2: ]المجادلة ﴾وَال

َ
يْط
َّ
جْوَىَٰ مِنَ الش مَا النَّ  [.11: ] المجادلة ﴾إِنَّ

 غة، وسبب نزول الآية، وكل الآيات التي أتت في النجوى ترجح القول الأول. والله أعلم.فمعنى نجوى في الل 

 يمَانَ ﴿: قوله تعالى ِ
ْ
وبِهِمُ الإ

ُ
ل
ُ
تَبَ فِي ق

َ
ئِكَ ك

ََٰ
ول
ُ
جْرِي مِنْ  أ

َ
اتٍ ت هُمْ جَنَّ

ُ
دَهُمْ بِرُوحٍ مِنْهُ ۖ وَيُدْخِل يَّ

َ
  وَأ

َ
نْهَارُ خ

َ ْ
حْتِهَا الأ

َ
الِدِينَ ت

هُ عَنْهُمْ 
َّ
يَ الل ئِكَ حِزْبُ  فِيهَا ۚ رَض ِ

ََٰ
ول
ُ
هِ  وَرَضُوا عَنْهُ ۚ أ

َّ
 إِنَّ حِزْبَ الل

َ
لا
َ
هِ ۚ أ
َّ
مُفْلِحُونَ  الل

ْ
 .[22: ]المجادلة ﴾هُمُ ال

تَبَ ﴿ للمفسرين في معنى
َ
 : أقوال﴾ك

، والسمعاني (87) هي(311. واختاره الطبري )ت(86) هي(38بيع ابن أنس )تأثبت في قلوبهم الإيمان. قاله الر : القول الأول 

 وغيرهم.(89) ه(211والبغوي )ت( 88) هي(328)ت

 . (90) هي(121هي(. واختاره مقاتل )ت121معناه جعل في قلوبهم الإيمان. قاله السدي )ت: القول الثاني

يمَانَ ﴿: أن معنى قوله-رحمه الله-اختار الألوسييي ي: اختيار الألوســـ ي ِ
ْ
وبِهِمُ الإ

ُ
ل
ُ
تَبَ فِي ق

َ
ه ﴾ك

ّ
فيها ولمّا  -الىتع-" أثبته الل

 ثم يقيييال ثم يكتيييب عبّر عن المبيييدأ بيييالمنتهى؛ للتيييأكييييد والمبيييالغييية، وفيييه دلييييل على خروج العميييل من 
ً
يان الشيييييييييييييي يء يراد أولا كي

 .(91) فإن جزء الثابت في القلب ثابت فيه قطعًا، ولا ش يء من أعمال الجوارح يثبت فيه" -الإيمان -مفهوم

اهِ ﴿: مؤداها متقاربة ولعل عبارة القول الثاني أرجح؛ لأن الآية نظيرها في آل عمران الأقوال في
َّ
تُبْنَا مَعَ الش

ْ
اك
َ
 ﴾دِينَ ف

ا في الأعراف 23: آل عمران]  قُونَ ﴿[ ععني فاجعلنا مع الشيييييييياهدين، وقال أيضييييييييً ذِينَ يَتَّ
َّ
تُبُهَا لِل

ْ
ك
َ
أ سييييييييَ
َ
[، ععني 121: ]الأعراف ﴾ف

 فسأجعلها. والله أعلم.

 حِيمُ ﴿: قوله تعالى نُ الرَّ حْمََٰ هَادَةِ ۖ هُوَ الرَّ
َّ
يْبِ وَالش

َ
غ
ْ
 هُوَ ۖ عَالِمُ ال

َّ
هَ إِلا

ََٰ
 إِل
َ
ذِي لا

َّ
هُ ال
َّ
 [.22: حشرال] ﴾هُوَ الل

هَادَةِ ﴿ :للعلماء في قوله
َّ
يْبِ وَالش

َ
غ
ْ
 : أقوال ﴾عَالِمُ ال

  هي( والحسن12ابن عباس )ت: عالم السر والعلانية، قاله: القول الأول 

 هي(.121عالم ما كان وما يكون. قاله مقاتل )ت: القول الثاني

                                                                    
 .13/211: نفس المصدر( 84) 
 .221، 13/181. روح المعاني، 212أسباب النزول، علي بن أحمد الواحدي، مؤسسة الحلبي وشركاه للنشر والتوزيع، ص: ينظر( 85) 
 .111، 1/118: النبلاء للذهبيه. سير 38: بن أنس بن زياد البكري الخراساني، المروزي، بصري، كان عالم في زمانه، توفي سنةهو الربيع : الربيع بن أنس( 86) 
 .22/383: جامع البيان: ينظر( 87) 
 . 2/383: تفسير القرآن: ينظر( 88) 
م، من 1133-ه331: لسيييييينة، البغوي، فقيه، محدث، مفسيييييير، ولد سيييييينةهو الحسييييييين بن مسييييييعود بن محمد، الفراء، أبو محمد، يلقب بمحيي ا: البغوي ( 89) 

 .18/338: سير أعلام النبلاء للذهبي: م. ينظر 1111 -ه 211: مؤلفاته" لباب التأويل في معالم التنزيل"، توفي سنة
 .3/331: تفسير مقاتل( 90) 
 .13/228: يروح المعان( 91) 
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 02تياراتُ التفسيريةُ عندَ الألوسِي في كتابهِ روحِ المعانِي في الجزء الاخ

 )جمعًا ودراسة(
  بسام محمد عبد الله، قائد (022) 

 

يْبِ ﴿وحده سيبحانه ": أن المراد واختار الألوسـ ي
َ
غ
ْ
و  وهوهو ما لم يتعلق به علم مخلو، وإحسياسيه أصلا ﴾عَالِمُ ال

هَادَةِ ﴿الغيب المطلق،
َّ
 وهو ما عشاهده مخلو،". ﴾وَالش

ا وعمومًا، وأن اختيار الألوسييييييي ي هو الراجح، وهو  والذي بدا للباحث أن الأقوال كلها متقاربة، إلا أن فيها خصيييييييوصيييييييً

ه لقول جمهور العلماء؛ وذلك لشيييييييموله المطلق لكل غيب وشيييييييهادة، بدليل القرينة اللغوية، ومقام المدح يقتضييييييييه مع قو 

يُوبِ عَ ﴿: تعالى
ُ
غ
ْ
مُ ال

َّ
، فيشييييييمل كل غيب واجبًا كان أو ممكنا موجودًا أو معدومًا [32: ، سييييييبأ 12: ، التوبة111: ]المائدة ﴾لا

أو ممتنعًا لم يتعلق به علم مخلو،، ويطلق الغيب على ما لم يتعلق به علم مخلو، معين وهو الغيب المضييييييياف أي الغيب 

 -حانهسييييييب -كان كل شييييييهادة معلومًا له -تعالى -نه إذا كان كل غيب معلومًا لهوذكر الشييييييهادة مع أ بالنسييييييبة إلى ذلك المخلو،.

ا ۚ ﴿: بييييالطريق الأولى من بيييياب قولييييه عز وجييييل اهييييَ حْصييييييييييييييييَ
َ
 أ
َّ
 إِلا
ً
بِيرَة
َ
 ك
َ
 وَلا
ً
غِيرَة ادِرُ صييييييييييييييَ

َ
 عُغيييي

َ
. يقول الراغييييب ( 92 )[38: ]الكهف ﴾لا

": ه(212)ت
ُ
هَادَة

َّ
هُودُ والشييي

ُّ
ٹ ٹ دًا الحضيييور مع المشييياهدة، إمّا بالبصييير، أو بالبصييييرة، وقد يقال للحضيييور مفر : "الشييي

حِيمُ ﴿ عَزِيزُ الرَّ
ْ
هَادَةِ ال

َّ
يْبِ وَالش

َ
غ
ْ
لِكَ عَالِمُ ال

ََٰ
هادة مع المشاهدة  1: ]السجدة ﴾ذ

ّ
[، لكن الشهود بالحضور المجرّد أولى، والش

 . (93) أولى"

هَادَةِ ﴿ والتعريف في
َّ
يْبِ وَالش

َ
غ
ْ
للاستغرا، الحقيقي، أي كل غيب وشهادة؛ وذلك مما لا عشاركه فيه غيره، وهو  ﴾ال

لمقصييييييود فيها بمعنى اسييييييم الفاعل، أي عالم ما علم الغيب والشيييييهادة، أي الغائب عن إحسيييييياس الناس والمشيييييياهد لهم، فا

 ظهر وما غاب عنهم من كل غائب يتعلق به العلم على ما هو عليه. والله أعلم.

 ا جَاءَكَ ﴿ :قوله تعالى
َ
بِيُّ إِذ هَا النَّ يُّ

َ
هِ  يَا أ

َّ
نَ بِالل

ْ
رِك
ْ
 عُشييييي

َ
نْ لا

َ
ىَٰ أ
َ
مِنَاتُ يُبَاعِعْنَكَ عَل

ْ
مُؤ
ْ
 يَزْنِ  ال

َ
نَ وَلا

ْ
رِق  عَسيييييْ

َ
يْئًا وَلا

َ
 شييييي

َ
ينَ وَلا

دَهُنَّ 
َ
وْلا
َ
نَ أ
ْ
يْدِيهِنَّ  يَقْتُل

َ
رِينَهُ بَيْنَ أ

َ
تِينَ بِبُهْتَانٍ يَفْت

ْ
 يَأ
َ
رْ  وَلا

َ
بَاعِعْهُنَّ وَأ

َ
 عَعْصِينَكَ فِي مَعْرُوفٍ ۙ ف

َ
 [.12: حنة]الممت ﴾جُلِهِنَّ وَلا

 عَعْصِينَكَ فِي مَعْرُوفٍ ﴿ :للمفسرين في قوله
َ
 : أقوال ﴾وَلا

 ه(. 311واختاره الطبري )ت ه(12أنه النوح. قاله ابن عباس )ت: ول الأول الق

 ولا يخدشن وجهًا ولا ينشرن شعرًا ولا عشققن ثوبًا. قاله زيد بن أسلم: القول الثاني
ً
  أنه لا يدعين ويلا

"فيما تأمرهن به من معروف وتنهاهن عنه من منكر، : العموم فقال أن المرادالألوسيييييييييييي ي؛ اختار : اختيار الألوســــــــــ ي

ه لا يجوز طاعة مخلو، في معصييييييييييييييية الخالق، ويرد به على من زعم من الجهلة أن طاعة والتقيييد بيالمعروف للتنبييه على أني

أولي الأمر لازمة مطلقًا، وخص بعضييهم هذا المعروف بترك النياحة، والأخبار الظاهرة في تخصيييصييه بما ذكر كثير، والحق 

)هو النوح وشق الجيوب : ه(131ت، وزيد بن أسلم )(94) ه(83ه(، وأنس )ت12العموم، ويشهد للعموم قول ابن عباس )ت

والذي يرجحه الباحث هو قول الألوسيييي ي  .(95) ووشييييم الوجوه ووصييييل الشييييعر وغير ذلك من أوامر الشييييريعة فرضييييها وندبها("

 . والله أعلم.(96) " العموم: من أن المراد من الآية

 الصف، والجمعة، والمنافقون : اختيارات الألوس ي في سور : المبحث الثاني

 ونَ ﴿ :الىقوله تع
ُ
فْعَل
َ
 ت
َ
ونَ مَا لا

ُ
قُول
َ
ذِينَ آمَنُوا لِمَ ت

َّ
هَا ال يُّ

َ
 .[ 2: ]الصف ﴾يَا أ

                                                                    
 .13/222: نفس المصدر( 92) 
 .1/312: المفردات في غريب القرآن للأصفهاني( 93) 
 ، روى-وخادمهصلى الله عليه وسلم -أنس بن مالك بن النضير بن ضييمضييم النجاري الخزرجي الأنصياري، أبو ثمامة، أو أبو حمزة، صيياحب رسيول الله: هو: أنس بن مالك (94) 

 ه.83: ا وهو آخر من مات بالبصرة من الصحابة، توفي سنةحديثا، مولده بالمدينة وأسلم صغيرً  2221عنه رجال الحديث 
 .13/213: روح المعاني (95) 
 .13/213: نفس المصدر (96) 
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 : اختلف المفسرون في سبب نزولها على أقوال

صلى  -قعدنا نفر من أصحاب رسول الله: قال (97) ه(33عن عبد الله بن سلام )ت ه(83ما روى أبو سلمة )ت: القول الأول 

حَ لِ ﴿: لعملنيياه، فييأنزل اللييه تعييالى لو نعلم أي الأعمييال أحييب إلى اللييه تعييالى: فتييذاكرنييا فقلنييا -اللييه عليييه وسييييييييييييييلم بَّ ا فِي سييييييييييييييَ هِ مييَ
َّ
ليي

حَكِيمُ 
ْ
عَزِيزُ ال

ْ
رْضِ ۖ وَهُوَ ال

َ ْ
مَاوَاتِ وَمَا فِي الأ ونَ  1السييييييييَّ

ُ
فْعَل
َ
 ت
َ
ونَ مَا لا

ُ
قُول
َ
ذِينَ آمَنُوا لِمَ ت

َّ
هَا ال يُّ

َ
 [ حتى ختمها2 -1: ]الصييييييييف ﴾يَا أ

(98) . 

لم فعلتُ كذا وكذا، وما فعل، فنزلت ": ، فيقول -صييييلى الله عليه وسييييلم-أن الرجل كان يجيء إلى النبي: القول الثاني

 . ه(111ه( وقتادة )ت12باس )تابن ع عن ه(113تقولون ما لا تفعلون" رواه عكرمة )ت

" والمختار الأول بدليل سبب نزولها ما رواه أبو سلمة عن عبد : القول الأول؛ حيث قال -رحمه الله-اختار الألوسي يو 

هقعد: ه( قال33الله ابن سيييييييلام )ت
ّ
ه : فتذاكرنا فقلنا -صلى الله عليه وسلم -نا نفر من أصييييييييحاب رسيييييييول الل

ّ
لو نعلم أي الأعمال أحب إلى الل

ه
ّ
حَكِيمُ ﴿-سيييييييييبحانه-تعالى لعملناه فأنزل الل

ْ
عَزِيزُ ال

ْ
رْضِ ۖ وَهُوَ ال

َ ْ
مَاوَاتِ وَمَا فِي الأ هِ مَا فِي السيييييييييَّ

َّ
حَ لِل بَّ   1سيييييييييَ

َ
ذِينَ آمَنُوا لِمَ يَا أ

َّ
هَا ال يُّ

ونَ 
ُ
فْعَل
َ
 ت
َ
ونَ مَا لا

ُ
قُول
َ
ه ﴾ت

ّ
 (.99) حتى ختمها" -صلى الله عليه وسلم -قال عبد الله فقرأها علينا رسول الل

ه( 12لييييذي وافق القول الأول والقول الثييييالييييث قول ابن عبيييياس )توالييييذي يرجحييييه البيييياحييييث هو اختيييييار الألوسيييييييييييييي ي ا

ه بن سييييييييييييييلام  (101) ه(218والترمييذي )ت (100) ه(312واختيييار الطبري، ويييدل لييه مييا أخرجييه الحيياكم )ت
ّ
وغيرهمييا عن عبييد الليي

ه( وخلق 218ه(؛ حيث وروي هذا الحديث مسيلسيلا، وهو حديث صيحيح على شرط الشيخين، أخرجه الترمذي )ت33)ت

إنه أصيييح مسيييلسيييل يُروى في الدنيا إن وقع في المسيييلسيييلات : ه(أنه قال222وحكى الألوسييي ي عن الحافظ ابن  جر )ت كثير،

 ﴿ :؛ ولأن الله جلّ ثناؤه خاطب بها المؤمنين، فقال(102) مثله في مزيد علوه
َ
ذِينَ آمَنُوايَا أ

َّ
هَا ال ين ولو كانت نزلت في المنافق ﴾يُّ

فسييييهم بفعل ما لم يكونوا فعلوه، كانوا قد تعمدوا قيل الكذب، ولم لم عسيييمّوا، ولم يوصييييفوا بالإيمان، ولو كانوا وصيييفوا أن

لوا بقولهم لو علمنييا أحيبّ الأعمييال إلى الليه عملنياه أنهم لو علموا بيذليك عملوه، : يكن ذليك صييييييييييييييفيية القوم، ولكنهم عنيدمييا أمَّ

 اموا به، وكان لهم الفضيييييييييلفلما علموا ضيييييييييعفت قوى قوم منهم عن القيام بما أملوا القيام به قبل العلم، وقوي آخرون فق

 . والله أعلم.(103) والشرف

 حَكِيمُ ﴿: قوله تعالى
ْ
عَزِيزُ ال

ْ
حَقُوا بِهِمْ ۚ وَهُوَ ال

ْ
ا يَل مَّ

َ
رِينَ مِنْهُمْ ل

َ
 [.3: ]الجمعة ﴾وَآخ

رِينَ ﴿ اختلف العلماء في المراد بـقوله
َ
 : على أقوال ﴾وَآخ

                                                                    
 -صلى الله عليه وسلم-ارث الإسيرائيلي، ثم الأنصاري، الحبر، المشهود له بالجنة، أبو الحارث، كان إسلامه لما قدم النبيهو عبدالله بن سيلام بن الح: عبدالله بن سـلام (97) 

 .3/111: ه. أسد الغابة لابن الأثير33المدينة مهاجرًا، توفي سنة
 .2/18 2323: . المستدرك للحاكم، حديث رقم2/212، 3318: رة الصف، حديث رقممن سو : سنن الترمذي، باب (98) 
 .13/211: روح المعاني( 99) 
هو الحاكم محمد بن عبد الله بن محمد بن حمدويه، الإمام، الحافظ، شييييييييييييييخ المحدثين، أبو عبد الله، النيسيييييييييييييابوري، الشيييييييييييييافعي، صييييييييييييياحب : الحاكم (100) 

: طبقات الشيييييييافعية الكبرى للسيييييييبكي: ينظر ه، من تصيييييييانيفه المسيييييييتدرك على الصيييييييحيحين.312: ه، ووفاته سييييييينة321التصيييييييانيف، مولده في نيسيييييييابور سييييييينة

13/211 ،212. 
هو محمد بن عيسيييي ى بن سييييورة بن موسيييي ى السييييلمي الترمذي، أبو عيسيييي ى، من أئمة علماء الحديث وحفاظه، تتلمذ للبخاريّ، وشيييياركه في بعض : الترمذي( 101) 

هجرية.  218وتوفي سنة  -ه218، وكان يضيرب به المثل في الحفظ، مات بترمذ، من تصانيفه )الجامع الكبير ( باسم )صحيح الترمذي(، مولده سنة شييوخه

 .13/211: ، الأعلام للزركلي13/211: ، سير أعلام النبلاء للذهبي3/212: وفيات الأعيان لابن خلكان: ينظر
 .13/211: روح المعاني: ينظر( 102) 
  .321، 23/322: جامع البيان للطبري  (103) 
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 : أنهم العجم. فعلى هذا إِنما قال: القول الأول 
َّ
 "منهم"؛ لأنهم إِذا أسلموا صاروا منهم؛ إذ المسلمون يد واحدة، ومل
ٌ
 ة

 .(105) ه(82، وسعيد بن جبير )ت(104) ه(112ابن عمر )ت: واحدة، قاله

 .(107) ه(311. واختاره الطبري )ت(106) ه(121ه(، ومقاتل )ت113عكرمة )ت: أنهم التابعون. قاله: القول الثاني

 مجيياهييدإلى يوم القيياميية. قيالييه ابن زيييد وهي رواييية عن   -صلى الله عليه وسلم -جميع من دخييل في الإسييييييييييييييلام بعييد النبي: القول الثــالـث

 .(108) ه(113)ت

ذين جاؤوا بعد الصيحابة "أي من الأميين، و"من" للتبيين وهم ال: أن المراد ب"آخرين" -رحمه الله-اختار الألوسـ يو 

، وجنس الذين بعث فيهم... وخصوص القوم لا ينافي عموم ذلك فلا إشكال في -صلى الله عليه وسلم -إلى يوم الدين، والمذكور في الآية قومه

 م من الأميين أي العرب في النسب.تخصيص الآخرين بكونه

ا . واللييه (109) والييذي يظهر أن الخلاف بين هييذه الأقوال من قبيييل خلاف التنوع، ولا مييانع من حمييل الآييية عليهييا جميعييً

 أعلم.

 قولـــه تعـــالى :﴿ 
َ
كَ فييي ليييِ

ََٰ
لْ ذ هِۚ  وَمَن يَفْعييييَ

َّ
رِ اللييي

ْ
مْ عَن ذِك

ُ
دُك
َ
وْلا
َ
 أ
َ
مْ وَلا

ُ
ك
ُ
مْوَال
َ
مْ أ
ُ
هِك
ْ
ل
ُ
 ت
َ
ذِينَ آمَنُوا لا

َّ
ا الييي هيييَ يُّ

َ
ا أ كَ هُمُ ييييَ ئيييِ

ََٰ
ول
ُ
 أ

اسِرُونَ 
َ
خ
ْ
 .[8: ]المنافقون  ﴾ال

هِ ۚ﴿ اختلف المفسرون في المراد بـ
َّ
رِ الل

ْ
 : في الآية على أقوال ﴾ذِك

( 111) ه(111واختيياره العز بن عبييد السييييييييييييييلام )ت. (110) ه(12طيياعيية اللييه في الجهيياد. قييالييه ابن عبيياس )ت: القول الأول 

(112). 

 .(114) ه(211واختاره البغوي )ت. (113) ه(121ه( ومقاتل )ت132عطاء )ت: الصلاة المكتوبة. قاله: الثانيالقول  

                                                                    
هو عبد الله بن عمر بن الخطاب القرشيييي ي العدوي، أبو عبد الرحمن، صييييحابي، من أعز بيوتات قريش في الجاهلية. كان جريئًا جهيرًا. نشييييأ في : ابن عمر( 104) 

ا، توفي سيييييييينة 2131ب الحديث له في كت، الاسييييييييلام، وهاجر إلى المدينة مع أيبه. أفتى الناس في الإسييييييييلام سييييييييتين سيييييييينة
ً
سييييييييير أعلام النبلاء : ه. ينظر112: حديث

 .3/112: ، الأعلام للزركلي2/182: ، الإصابة في تمييز الصحابة لابن  جر213، 3/213: للذهبي
، ر، كوفي أحد أعلام التابعينوقيل أبو محمد، لإمام، الحافظ، المقرئ، المفسيي -هو سييعيد بن جبير بن هشييام الأسييدي، أبو عبد الله: ســعيد بن جبير (105) 

، 12/128: ، الوافي بالوفيات للصييييييييييييييفدي3/321: سييييييييييييييير أعلام النبلاء للذهبي: م. ينظر113-ه82: كان أعلم الناس بالطلا،، توفي سيييييييييييييينةمن الطبقة الثالثة، 

 .3/83: الأعلام للزركلي
 .211، 2/228: . زاد المسير لابن الجوزي2/113: لتنزيل للبغوي . معالم ا1/1: . النكت والعيون للماوردي8/311: الكشف والبيان للثعلبي (106) 
 .23/312: جامع البيان: ينظر (107) 
. زاد المسييييييييييييييير لابن 2/113: . معييالم التنزيييل للبغوي 1/1: .النكييت والعيون للميياوردي8/311: . الكشييييييييييييييف والبيييان للثعلبي23/312: جييامع البيييان للطبري  (108) 

 .211، 2/228: الجوزي
 .2/111: ، أضواء البيان للشنقيطي23/312: جامع البيان للطبري : ينظر (109) 
 .2/211: زاد المسير لابن الجوزي (110) 
هو عبد العزيز بن عبد السيييلام بن أبي القاسيييم بن حسيين الدمشيييقي، أحد الأئمة الأعلام، سيييلطان العلماء، بلغ رتبة الاجتهاد. ولد : ن عبد الســلامالعز ب (111) 

قات ، طب2/218: طبقات الشيييافعية الكبرى للسيييبكي: م. ينظر1212 -ه111: م، ونشيييأ في دمشيييق، من كتبه" التفسيييير الكبير"، توفي سييينة1121 -ه211: سييينة

 .3/21: ، الأعلام للزركلي232/ 1: المفسرين للأدنروي
 .3/1221: تفسير العز بن عبد السلام (112) 
 .13/212: . الدر المنثور 2/133: . معالم التنزيل2/211: . زاد المسير2/331: تفسير القرآن (113) 
 .2/133: معالم التنزيل (114) 
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، (116) ه(111. واختاره القرطبي )ت(115) ه(111الفرائض من الصيييلاة وغيرها. قاله الضيييحاك )ت بعد: القول الثالث

 وغيرهم.

لا عشيييغلكم الاهتمام بتدبير أمورها والاعتناء بمصيييالحها والتمتع ": ن المرادإ"العموم"؛ حيث قال : واختار الألوسييي ي

 -الىتع-فذكر الله -جل شييييييأنه-من الصييييييلاة وسييييييائر العبادات المذكرة للمعبود الحق -ز وجلع-بها عن الاشييييييتغال بذكر الله

-ه( وجماعة، والعلاقة السيييييييييييببية؛ لأن العبادة سيييييييييييبب لذكره111مجاز عن مطلق العبادة كما يقتضيييييييييييه كلام الحسييييييييييين )ت

اف أن المراد بييالأموال والأولاد ويفهم كلام الكشيييييييييييييي، وهو المقصييييييييييييييود في الحقيقيية منهييا... بينمييا كلام العموم أولى -سييييييييييييييبحييانييه

؛ فإذا أريد بذكر الله العموم يؤول المعنى إلى لا تشييييييييييغلنكم الدنيا عن الدين، والمراد بنهي الأموال وما بعدها (117الدنيا... )

تها فيه جعلت كأنها لاهية وقد نهيت هو، وشيييييييييييييدة مُدْخلِيَّ
َّ
ن اللهو، ع نهي المخاطبين وإنما وجه إليها للمبالغة؛ لقوة تسيييييييييييييببها لل

 .(118) فالأصل لا تلهوا بأموالكم"

ه ه(111والذي يرجحه الباحث هو اختيار الألوس ي الذي وافق القول الرابع قول الحسن )ت
ّ
مجاز  -تعالى-فذكر الل

وهو المقصيييود في الحقيقة منها والذكر عام في الصيييلاة، والتسيييبيح،  -سيييبحانه-عن مطلق العبادة؛ لأن العبادة سيييبب لذكره

 يد، وسائر الطاعات. والله أعلم.والتحم

 التغابن، الطلاق، والتحريم: اختيارات الألوس ي في سور  -المبحث الثالث

 ونَ بَصِيرٌ ﴿: قوله تعالى
ُ
عْمَل
َ
هُ بِمَا ت

َّ
مِنٌ ۚ وَالل

ْ
ؤ م مُّ

ُ
افِرٌ وَمِنك

َ
مْ ك
ُ
مِنك
َ
مْ ف
ُ
ك
َ
ق
َ
ل
َ
ذِي خ

َّ
 [.2: ]التغابن ﴾هُوَ ال

مِنٌ ﴿: للعلماء في المراد من قوله 
ْ
ؤ م مُّ

ُ
افِرٌ وَمِنك

َ
مْ ك
ُ
مِنك
َ
 : قولان ﴾ف

ا وكيافرًا. قيالي: القول الأول  . وإن الليه خلق الكيافر، وكفره فعييل (119) ه(12ه ابن عبياس )تأن الليه خلق بني آدم مؤمنيً

لييه وكسييييييييييييييب، مع أن اللييه خييالق الكفر. وخلق المؤمن، وإيمييانييه فعييل لييه وكسييييييييييييييب، مع أن اللييه خييالق الايمييان، والكييافر يكفر 

والشوكاني  ،(121) هي(311. اختاره الطبري )ت(120) ويختار الكفر بعد خلق الله إياه؛ لأن الله تعالى قدر ذلك عليه وعلمه منه"

 وغيرهم.( 123( )122) هي(1221)ت

مِنٌ ﴿ :خلقكم ثم وصفهم فقال تعالى: أن تمام الكلام عند قوله تعالى: القول الثاني
ْ
ؤ م مُّ

ُ
افِرٌ وَمِنك

َ
مْ ك
ُ
مِنك
َ
 . (124) ﴾ف

مِنٌ ﴿ :أن المراد من قوله: ختيار الألوســـــــ يا
ْ
ؤ م مُّ

ُ
افِرٌ وَمِنك

َ
مْ ك
ُ
مِنك
َ
مْ من الإجمال لأن كون  ؛﴾ف

ُ
ك
َ
ق
َ
ل
َ
تفصيييييييييل لما في خ

هُ ﴿: بعضهم أو بعض منهم كافرًا، وكون بعضهم أو بعض منهم مؤمنًا مراد منه، فالفاء مثلها في قوله تعالى
َّ
ةٍ وَالل لَّ دَابَّ

ُ
قَ ك
َ
ل
َ
 خ

                                                                    
، الجامع 31/11: مفاتيح الغيب للرازي : . وينظر2/331: . تفسييييييييييير القرآن للسييييييييييمعاني2/211: ن الجوزي. زاد المسييييييييييير لاب23/311: جامع البيان للطبري  (115) 

 .2/311: . فتح القدير للشوكاني12/128: لأحكام القرآن للقرطبي
 .12/128: الجامع لأحكام القرآن: ينظر (116) 
 .3/233: الكشاف للزمخشري : ينظر (117) 
 .312، 13/311: روح المعاني (118) 
 .8/321: الكشف والبيان( 119) 
 .12/133: الجامع لأحكام القرآن( 120) 
 .23/311: جامع البيان: ينظر( 121) 
الصيييييينعاني، فقيه مجتهد من كبار علماء اليمن، من أهل صيييييينعاء، ولد  هو محمد بن علي بن محمد بن عبد الله ابن الحسييييييين الشييييييوكاني ثمَّ : الشـــــو اني( 122) 

الجامع بين فني  ه، من مصييييينفاته "فتح القدير1228: م، ونشيييييأ بصييييينعاء، وولي قضييييياءها سييييينة1111 -ه1113: بهجرة شيييييوكان )من بلاد خولان، باليمن( سييييينة

 . م. 1233 -ه1221: "، توفي سنةالرواية والدراية من علم التفسير
 .2/312: فتح القدير( 123) 
 .2/321: زاد المسير لابن الجوزي (124) 
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اءٍ  ن مييييَّ هِ  ۖ مِّ نييييِ
ْ
ىَٰ بَط

َ
ي عَل ن يَمْشيييييييييييييي ِ مِنْهُم مَّ

َ
فيكون الكفر والإيمييييان في ضييييييييييييييمن الخلق وهو الييييذي تؤيييييده الاخبييييار  [32: ]النور  ﴾ ف

 .(125) الصحيحة

هييييييي( وأهل العلم وجمهور الأمة، وخلاصة مجمل كل 12الذي يرجحه الباحث هو القول الأول قول ابن عباس )تو  

"هو أحسييييييييييين : هييييييييييييييييييييييييي(أنه قال311هيييييييييييييييييييييييي(عن الزجاج )ت111أن الله خلق بني آدم مؤمنًا وكافرًا...، وحكى القرطبي )ت: الأقوال

ونَ ﴿: ا عشييييييييييييييهييد لييذلييك قولييه تعييالىولعييل مميي (126) الأقوال، والييذي عليييه الأئميية والجمهور من الأميية"
ُ
عْمَل
َ
ا ت مْ وَمييَ

ُ
ك
َ
ق
َ
ل
َ
هُ خ
َّ
 ﴾وَالليي

فُورًا﴿: [... وقوله81: ]الصييييييييافات
َ
ا ك اكِرًا وَإِمَّ

َ
ا شيييييييي مِنٌ ۚ﴿: مثل قوله هنا[، 3: ]الإنسييييييييان ﴾إِمَّ

ْ
ؤ م مُّ

ُ
افِرٌ وَمِنك

َ
مْ ك
ُ
مِنك
َ
أي بعد  ﴾ف

ذِي ﴿: التأمل والنظر وهداية السيييييييييييبيل بالوحي، ولذا جاء في هذا السييييييييييييا، من هذه السيييييييييييورة
َّ
ورِ ال ولِهِ وَالنُّ هِ وَرَسيييييييييييُ

َّ
آمِنُوا بِالل

َ
ف

نَا ۚ
ْ
نزَل
َ
 ". [2: ]التغابن ﴾أ

 قوله تعالى :﴿ۖ 
َ
ة عِدَّ
ْ
حْصُوا ال

َ
تِهِنَّ وَأ قُوهُنَّ لِعِدَّ ِ

ّ
ل
َ
ط
َ
 [.1: ] الطلا، ﴾ف

ة" أقوال
َّ
ن  : للعلماء في طلاق "السُّ

ة "التفريق والوقت"، وهو أن يطلقها طاهرًا من غير جماع 121أبو حنيفة )ت: القول الأول  نَّ هييييي( يرايي في طلا، السُّ

ا معًا في قرء كان طلا، بدعة
ً
 .(127) وأن لا يزيد في الطهر الواحد على تطليقة واحدة، فإن طلقها ثلاث

ة في زمان الطلا، لا في عدده. وهذا  هي(213الشافعي )ت: ل الثانيالقو  نَّ ة "الوقت"، وهو أن السُّ نَّ يرايي في طلا، السُّ

ا في قرء كان غير بدعة(128) هيييييييييييييييييييييييييييي(12قول ابن عباس )ت
ً
، والثعلبي  (130) هيييييييييييييييييييييييييييي(311. واختاره الطبري )ت(129) . فإن طلقها ثلاث

 ، وغيرهم.(131) هي(111والرازي )ت

"وهو  :نقضيييييييييي ي عدتهن قالأن يطلقن في طهر لم يجامعن فيه، ثم يخلين حتى تالألوسيييييييييي ي؛ اختار : اختيار الألوســــــــ ي

أن أصييحاب رسييول  (132) ه(81أحسين الطلا، وأدخله في السيينة وأبعد من الندم ويدل عليه ما روي عن إبراهيم النخعي )ت

ة إلا واحدة ثم لا يطلقوا غير ذلك حتى تنقضييي ي العدة، وكان أحسيييين عندهم  -صلى الله عليه وسلم -الله نَّ كانوا عسيييتحبون أن لا يطلقها للسيييُّ

 ( 133) في ثلاثة أطهار" من أن يطلق الرجل ثلاثا

ويرجح الباحث القول الأول؛ لأن ظاهر الآية يدل على أن الطلا، الثلاث والواحدة سيييييييواء، لكنه مدفوع بقوله تعالى 

مْرًا﴿: بعيييده
َ
كَ أ ليييِ

ََٰ
دَ ذ  بَعيييْ

ُ
دِث هَ يُحيييْ

َّ
لَّ اللييي عيييَ

َ
دْرِي ل

َ
 تييي
َ
. وفي الحيييدييييث ( 134) [ وهيييذا يبطيييل دخول الثلاث تحيييت الآيييية"1: ]الطلا، ﴾لا

ا "مره فليراجعها"، وهذا: الصييييحيح فإنه قال فيه من رواية  -صلى الله عليه وسلم -، فقد ثبت في الصييييحيحين عن النبي(135) يدفع الثلاث أيضييييً

                                                                    
 .311، 13/312: روح المعاني( 125) 
 .12/133: الجامع لأحكام القرآن: ينظر( 126) 
-ه 1312محمد الصاد، قمحاوي، دار احياء التراث العربي، بيروت، : أحكام القرآن، أحمد بن علي المكنى بأبي بكر الرازي الجصاص الحنفي، تحقيق( 127) 

 .13/321: . روح المعاني3/211: . أحكام القرآن لابن العربي2/331، 
 .13/228: الدر المنثور للسيوطي: ينظر( 128) 
 .1/221ه، 1311عبد الغني عبد الخالق، دار الكتب العلمية، بيروت، : أحكام القرآن، محمد بن إدريس الشافعي، تحقيق: ينظر (129) 
 .23/331: جامع البيان: ينظر (130) 
 .31/22: مفاتيح الغيب: ينظر( 131) 
ا للحديث، : إبراهيم النخعي( 132) 

ً
هو إبراهيم بن يزيد بن قيس بن الأسيييييييود، أبو عمران النخعي، من مذ ج، من أكابر التابعين صيييييييلاحًا وصيييييييد، رواية وحفظ

 .1/111: ، وتهذيب التهذيب لابن  جر3/221: سير أعلام النبلاء للذهبي: رم. ينظ 212 -ه 81، وتوفي سنة، 11 -31: من أهل الكوفة، ولد سنة
أبو تميم ياسيييييير بن إبراهيم، مكتبة الرشييييييد، السيييييييعودية، الرياض، : شييييييرح صييييييحيح البخاري لابن بطال، ابن بطال علي بن خلف بن عبد الملك، تحقيق( 133) 

 .1/322م، 2113 -ه1323، 2ط
 .12/122: الجامع لأحكام القرآن للقرطبي: ينظر( 134) 
 .3/212: أحكام القرآن لابن العربي: ينظر( 135) 
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"مره : فقييال -صلى الله عليه وسلم -لرسييييييييييييييول اللييه فتغيّظ( 136) ه(23أنييه طلق امرأتييه وهي حييائض، فييذكر ذلييك عُمَر )ت: ه(112ابن عمر )ت

بل أن يمسييييها، ا قفليراجعها، ثم يمسييييكها حتى تحيض، ثم تطهر، ثم تحيض فتطهر، فإن بدا له أن يطلقها فليطلقها طاهرً 

 .(137) فتلك العدة التي أمر الله أن يطلق لها النساء"

 سَاءَ ﴿: قوله تعالى ِ
ّ
قْتُمُ الن

َّ
ل
َ
ا ط
َ
 .[1: ] الطلا، ﴾إِذ

 : اختلف العلماء في وقوع طلاق "الثلاث بفم واحد" من عدمه على أقوال

 .(139) ينوجماعة من التابع (138) ه(83سعيد المسيب )ت: لا يقع الطلا، بلفظ الثلاث. قاله: القول الأول 

، ( 140) ه(111ه(، وطيييياووس )ت12ابن عبيييياس )ت: الطلا، الثلاث بفم واحييييد يقع بييييه واحييييدة. قييييالييييه: القول الثــــاني

 .(142( )141) هي(113وعكرمة )ت

في مجلس واحييد؛ لورود أخبييار مرفوعيية عسييييييييييييييتييدل بهييا على وقوع الثلاث؛  وقوع الثلاث بفم واحييداختيــار الألوســـــــــــ ي؛ 

ه(؛ 23"لكن إذا صيييح الإجماع ولو سيييكوتيًا على الوقوع لا ينبغي إلا الموافقة والسيييكوت، وتأويل ما روي عن عمر )ت: فقال

حييد واحييدة لم ينفييذ حكمييه؛ لأنييه لا عسييييييييييييييوغ الاجتهيياد فيييه؛ لإجميياع لو حكم قيياض بييأن الثلاث بفم وا: ولييذا قييال بعض الأئميية

 .(143) الأئمة المعتبرين عليه"

والذي يرجحه الباحث هو اختيار الألوسيييييييييييي ي وقوع الثلاث بفم واحد، وعليه الجمهور من الصييييييييييييحابة والتابعين ومن 

الأقوال الأخرى لا يقوى على ردّ أدلة الجمهور  ، وكلُّ ما اسييييتُدِل به في-(144) ومنهم الأئمة الأربعة -بعدهم من أئمة المسييييلمين

 : وعلى إجماع الصحابة، ومن الأدلة التي استدل بها الجمهور 

 
ً

جعل للطلا، حدًا وأرشد الرجل إلى أن يطلق مرة بعد مرة، وجعل له فسحة في الأمر حتى لا  -عز وجل-إن الله: أولا

ا وقع طلاقه؛ لأن له عليها طلقتين وبالثالثة تبين منهيضيييع حقه في الرجعة، فإذا تعدى الإنسييان هذه الرخصيية و 
ً
ق ثلاث

ّ
، طل

فإما أن يجمعها أو يفرقها، والإسيييييلام قد أرشيييييده إلى ما هو الأفضيييييل والأصيييييلح، فإذا جاوز هذا إلى ما فيه تضيييييييق عليه أخذ 

 .(145) بجريرة نفسه

                                                                    
ثاني الخلفاء الراشيدين، وأول من لقب بأمير المؤمنين، الصحابي : عمر بن الخطاب ابن نفيل بن عبد العزى... بن عدي بن كعب، أبو حفص هو: عُمَر( 136) 

م. 133 -ه 23: م وتوفي سيييينة 223 -، ه 31: لمثل. أسييييلم قبل الهجرة بخمس سيييينين، وشييييهد الوقائع، ولد سيييينةالجليل، صيييياحب الفتوحات، يضييييرب بعدله ا

 .3/211: الطبقات الكبرى لابن سعد: ينظر
. الجامع الصحيح المسمى صحيح مسلم، مسلم بن الحجاج بن مسلم النيسابوري، دار 8/22، 1111: صيحيح البخاري، كتاب بدء الوحي، حديث رقم (137) 

 .3/118، 3122: الجيل، دار الأفا، الجديدة، بيروت، باب تحريم طلا، الحائض، حديث رقم
سييد التابعين، وأحد الفقهاء السييبعة بالمدينة، جمع بين الحديث : هو سيعيد بن المسييب بن حزن المخزومي القرشي ي، أبو محمد: سـعيد بن المسـيب (138) 

 .3/112: ، الأعلام للزركلي3/211: سير أعلام النبلاء للذهبي: م. ينظر 113 -ه 83: م وتوفي سنة 133 -ه 13: والفقه والزهد والورع، ولد سنة
  .13/321: روح المعاني( 139) 
ا في العلم والعمل، من سييييييييادات التابعين تفقها في الدين ورواية للحديث، والفقه : طاووس( 140)  هو طاووس بن كيسييييييييان، أبو عبد الرحمن اليماني، كان رأسييييييييً

 .1/11: رى لابن سعدالطبقات الكب: ه ينظر111: والتفسير، وكان مجاب الدعوة، وتوفي حاجًا بمكة قبل التروية بيوم سنة
طبقات الفقهاء : ه، وقيل بعد ذلك. ينظر113: هو عكرمة أبو عبدالله مولى ابن عباس، ثقة، عالم بالتفسييييييير، من الطبقة الثالثة، توفي سيييييينة: عكرمة( 141) 

 .1/321: ، طبقات المفسرين للداوودي2/12: ، سير أعلام النبلاء للذهبي1/11: للشيرازي 
 .13/321: روح المعاني( 142) 
 .321، 13/321، 1/233: روح المعاني: ينظر( 143) 
 .13/321: روح المعاني( 144) 
. روائع البيان في تفسييييير آيات الأحكام، محمد علي الصييييابوني، مكتبة الغزالي، دمشييييق، مؤسييييسيييية مناهل العرفان، بيروت، 3/128: لجامع لأحكام القرآنا( 145) 

 .1/333م(،  1821 -ه 1311، )3ط
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 جاء إلى ابن عباس )ت: ثانيًا
ً
ق: هي( فقال له12ما روي أن رجلا

ّ
ا، قال مجاهد )ت إنه طل

ً
فسكت ابن عباس : هي(113امرأته ثلاث

ق أحدكم فيركب الحُمُوقة ثم يقول : هي( حتى ظننت أنه رادها إليه، ثم قال12)ت
ّ
هي( يا ابن عباس 12يا ابن عباس )ت: "يطل

رَجًا﴿: هي( وإن الله تعالى يقول 12)ت
ْ
هُ مَخ

َّ
هَ يَجْعَل ل

َّ
قِ الل صيت [ وإنك لم تتق الله فلم أجد لك مخرجًا ع2: ]الطلا، ﴾وَمَن يَتَّ

 .(146) ربك، وبانت منك امرأتك"

ا
ً
يَ الله عنه -ه(23واستدلوا بإجماع الصحابة حين قض ى به عمر )ت: ثالث فأقروه عليه، ولم ينكر أحد من الصحابة  -رَض ِ

 ه( فدل ذلك على الإجماع.23وقوع الثلاث بلفظ واحد على عمر )ت

  .(147) وهذا إشارة منه إلى أنّ هذا التعديد إنما هو فسحة لهم، فمن ضيّق على نفسه لزمه

 هُ ﴿: قوله تعالى
ْ
ش
َ
 أ
ُ
ة
َ
ث
َ
لا
َ
تُهُنَّ ث عِدَّ

َ
بْتُمْ ف

َ
 [. 3: ]الطلا، ﴾رٍ إِنِ ارْت

 : اختلف المفسرون في "الريبة " المذكورة في الآية على أقوال

شيييييييييككتم فلم تدروا ما الحكم فيهنأ فالحكم أن عدتهن ثلاثة أشيييييييييهر. روي عن أبي بن  أن المعنى" إن: القول الأول 

، (152) هيييييييييييييييييييييييي(211، والبغوي )ت(151( )150) هيييييييييييييييييييييييي(311، والجصيييييييييياص )ت(149) هيييييييييييييييييييييييي(311. واختاره الطبري )ت(148) ه(22كعب )ت

 وغيرهم. ،(153) هي(232والزمخشري )ت

بْتُمْ ﴿ :القول الثاني
َ
 .(154) هي(111الأضداد. ذكره القرطبي )تأي تيقنتم إياسهن وهو من ﴾إِنِ ارْت

 ﴿وترددتم في عييييدتهن، أو إن جهلتم عييييدتهن أن يكون المعنى" أي إن شييييييييييييييككتم  : اختيـــار الألوســـــــــــ ي
ُ
ة
َ
ثيييي
َ
لا
َ
تُهُنَّ ث دَّ عيييِ

َ
ف

هُرٍ 
ْ
ش
َ
لما  (155) ه( وخلاد بن النعمان22في رواية أن قومًا منهم أبي بن كعب )تف: ويدل على ذلك الأحاديث الواردة في ذلك﴾أ

رُوءٍ ۚ﴿: سمعوا قوله تعالى
ُ
 ق
َ
ة
َ
ث
َ
لا
َ
نفُسِهِنَّ ث

َ
صْنَ بِأ رَبَّ

َ
اتُ يَت

َ
ق
َّ
ل
َ
مُط
ْ
ه فما عدة من لا قرء لها : [ قالوا 222: ]البقرة ﴾وَال

ّ
يا رسول الل

حِيضِ ﴿كبرأ فنزل من صغر أو 
َ ْ
 ﴿فما عدة الحاملأ فنزل : ...الآية، فقال قائل﴾وَاللائِي يَئِسْنَ مِنَ الم

َ
حْمَالِ أ

َ ْ
تُ الأ

َ
ولا
ُ
هُنَّ جَ وَأ

ُ
ل

هُنَّ ۚ
َ
عْنَ حَمْل ن يَضييييييَ

َ
ويعلم مما ذكر أن الشيييييييرط هنا لا مفهوم له عند القائلين بالمفهوم لأنه بيان (156) [...الآية 3: ] الطلا، ﴾أ

 .(157) ر إليه الطبري وغيره، "للواقعة التي نزل فيها من غير قصيييييييييييد للتقييد، وتقدير متعلق الارتياب ما سيييييييييييمعت هو ما أشيييييييييييا

والييذي يرجحيييه البييياحييث هو اختييييار الألوسيييييييييييييي ي الييذي وافق القول الأول" أي إن شييييييييييييييككتم وترددتم في عييدتهن، أو إن جهلتم 

هُرٍ ﴿عدتهن 
ْ
ش
َ
 أ
ُ
ة
َ
ث
َ
لا
َ
تُهُنَّ ث عِدَّ

َ
هيييييي(، وهو اختيار 111هيييييي(، وقتادة )ت121هيييييي(، والسدي )ت113وهذا مروي عن مجاهد )ت ﴾ف

 .(158) سرينهي( وأكثر الفقهاء والمف311الطبري )ت

                                                                    
 .2/221(، 2188): سنن أبي داوود، كتاب نسض المراجعة بعد التطليقات الثلاث، حديث رقم( 146) 
 .1/333: روائع البيان للصابوني( 147) 
 .12/113 :، الجامع لأحكام القرآن للقرطبي122ص: أحكام القرآن: ينظر( 148) 
 .23/321: جامع البيان( 149) 
م، سيييييكن بغداد ومات فيها، انتهت إليه رئاسييييية 811-ه312: أحمد بن علي الرازي، أبو بكر الجصييييياص، فاضيييييل من أهل الري، ولد سييييينة هو: الجصــــاص (150) 

 .م.821-ه311: الحنفية، من مؤلفاته كتاب "أحكام القرآن"، توفي سنة
 .2/322: أحكام القرآن: ينظر( 151) 
 .2/122: معالم التنزيل( 152) 
 .3/221: الكشاف( 153) 
 .12/113: الجامع لأحكام القرآن( 154) 
 .2/331: ورد ذكره في تفسير مقاتل ولم تعرف تسمية أبيه. الإصابة في تمييز الصحابة لابن  جر: د بن النعمانخلا ( 155) 
 -1313محمد عبد القادر عطا، مكتبة دار الباز، مكة المكرمة، : سييييييينن البيهقي الكبرى، أحمد بن الحسيييييييين بن علي بن موسييييييي ى أبو بكر البيهقي، تحقيق (156) 

 .1/321(، 12183): ، حديث رقم1883
 .13/332: روح المعاني: ينظر( 157) 
 .23/322: نفس المصدر: ينظر( 158) 



 م 2123/ يونيو -هـ2144 ( ذي القعدة/9)العدد ( 1)لبحوث التربوية والإنسانية ــ المجلد مجلة مركز جزيرة العرب ل

 

 02تياراتُ التفسيريةُ عندَ الألوسِي في كتابهِ روحِ المعانِي في الجزء الاخ

 )جمعًا ودراسة(
  بسام محمد عبد الله، قائد (002) 

 

 تِ حَمْ ﴿: قوله تعالى
َ
ولا
ُ
نَّ أ
ُ
يْهِنَّ ۚ وَإِن ك

َ
قُوا عَل يِّ

وهُنَّ لِتُضييييييييييَ ارُّ ضيييييييييَ
ُ
 ت
َ
مْ وَلا

ُ
ن وُجْدِك نتُم مِّ

َ
ك  سيييييييييَ

ُ
كِنُوهُنَّ مِنْ حَيْث سيييييييييْ

َ
 لٍ أ

هُنَّ ۚ
َ
ىَٰ يَضَعْنَ حَمْل يْهِنَّ حَتَّ

َ
نفِقُوا عَل

َ
أ
َ
 [.6: الطلاق] ﴾ف

 )المبتوتة( الحائل على أقوال
ً
 : اختلف العلماء في إسكان المطلقة ثلاثا

 .(160) هي(، وغيره231. وذهب إليه أحمد )ت(159) هي(12أنها لا نفقة لها ولا سكنى. قاله ابن عباس )ت: القول الأول 

. وذهب إليه مالك (161) ه(111هييييييييييييييييييييييييي( والحسييييييييييين )ت132عطاء )ت: أن لها السيييييييييييكنى ولا نفقة لها. قاله: الثاني القول 

  .(164) هي(231، ورواية عن أحمد )ت(163) هي(213، والشافعي )ت(162) هي(118)ت

بو أأن لها السيييييييكنى والنفقة مادامت في العدة فهما عنده لكل مطلقة لم تكن ذات حمل. ذهب إليه : القول الثالث

 وغيرهم.، (167) هي(232، والزمخشري )ت(166) هي(311اختاره الجصاص )ت .(165) هي( وأصحابه121حنيفة )ت

 .(168) أن السكنى والنفقة واجبتان لكل مطلقة  : اختيار الألوس ي

ما : هي( أنه لا نفقة لها ولا سكنى، وأوضح دليل في ذلك12والذي يرجحه الباحث هو القول الأول قول ابن عباس )ت

من حديث فاطمة  -صلى الله عليه وسلم -هييييييييييييييي( وأصيحاب السينن وصح عنه231والإمام أحمد )ت في"صيحيحه" (169) ه(211رجه مسيلم )تأخ

عليه  صلى الله -" أنها طلقها زوجها آخر ثلاث تطليقات فلم يجعل لها رسيول الله: -رضي ي الله عنها -(170) ه(21بنت قيس )ت

ن بالطلا، لا نفقة لها ولا سيييييييكنى، ورجحه الشيييييييينقيطي "، وهو نص صيييييييريح صيييييييحيح في أن البائ(171) نفقة ولا سيييييييكنى -وسيييييييلم

 ." وهذا المذهب بحسب الدليل هو أوضح المذاهب وأصوبها: بالقول  (172) ه(1322)ت

ه( وغيره عن عمر 121تليك الروايية التي اسييييييييييييييتدل بها الفريق الثاني أبي حنيفة )ت: (173) ه(322يقول اليدارقطني )ت

 .(174) ه( بسنتين23ه(، ومولده بعد موت عمر )ت81من طريق إبراهيم النخعي )ت ه(23)ت

                                                                    
 .2/123: معالم التنزيل للبغوي (159) 
 .13/332: . روح المعاني12/112: الجامع لأحكام القرآن للقرطبي( 160) 
 .13/332: . روح المعاني12/112: الجامع لأحكام القرآن للقرطبي( 161) 
 .13/332: . روح المعاني12/112: القرآن للقرطبي الجامع لأحكام( 162) 
 .112ص: أحكام القرآن للشافعي( 163) 
 .13/332: روح المعاني( 164) 
 بدائع الصنائع في ترتيب الشرائع، علاء الدين، أبو بكر بن مسعود بن أحمد الكاساني الحنفي، دار الكتب العلمية (165) 

 .3/211م، 1821 -ه1311، 2ط
 .2/322: أحكام القرآن( 166) 
 .3/222: الكشاف( 167) 
 .13/332: روح المعاني: ينظر( 168) 
ه. أسيييييد  211هو مسيييييلم بن الحجاج القشييييييري النيسيييييابوري، أبو الحسييييين، الحافظ، أحد أركان الحديث وصييييياحب الصيييييحيح وغيره، توفى سييييينة : مســــلم (169) 

 .11/121: يب التهذيب لابن  جر، تهذ12/211: سير أعلام النبلاء للذهبي: . وينظر1/12: الغابة لابن الأثير
: ن الأثيربأسيييد الغابة لا : . ينظرهي فاطمة بنت قيس بن خالد بن وهيب بن ثعلبة القرشيييية الفهرية، صيييحابية، من المهاجرات الأول : فاطمة بنت قيس( 170) 

 .2/131: . والأعلام للزركلي2/18: . والإصابة في تمييز الصحابة لابن  جر1/231
ا لا نفقة لها، حديث رقم: صحيح مسلم( 171) 

ً
 ..3/182، 3111: باب المطلقة ثلاث

م،  1221-ه1282هو محمد الأمين بن محمد المختار بن عبدالقادر الجكني الشنقيطي، مفسر مدرس من علماء شنقيط )موريتانيا(، ولد : الشنقيطي( 172) 

 .وتعلم بها، واستقر مدرسًا في المدينة المنورة ثم الرياض
 .هو علي بن عمر بن أحمد بن مهدي، أبو الحسن الدارقطني الشافعي: قطنيالدار  (173) 
 .1/112: حكاه الشنقيطي بهذا اللفظ في أضواء البيان (174) 
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ه(، وكذب 23"ونحن نشيهد بالله شهادة نسأل عنها إذا لقيناه، أنها كذب على عمر )ت: ه(121ويقول ابن القيم )ت

 . والله أعلم.(175) "-صلى الله عليه وسلم-على رسول الله

 أهم النتائج والتوصيات: الخاتمة

 
ً

 : أهم النتائج -أولا

 : وفي ختام هذا البحث كان من أهم النتائج التي توصل إليها الباحث

لمكين مما ا تمكن الإمام الألوس ي من ناصية علم التفسير قائم على شخصيته العلمية التي تكامل لها البناء العلمي -

 أعطى لكتابه قوة ولآرائه القبول.

 عن كون مؤلفه مفسرًا محققًا  -
ً
يمكن القول إن تفسير الألوس ي ععد تفسيرًا موسوعيًا جمع ثروة تفسيرية عظيمة فضلا

 لا يكتفي بمجرد الجمع، بل ينحو إلى المقارنة والترجيح بين الأقوال.

 من الوجوه الترجيحية أثناء نقاشه وعرضه للمادة التفسيرية.عستخدم الألوس ي عدة صيغ للترجيح ويوظف جملة  -

، فقد ألمّ به من جميع الجوانب. -
ً
ا واستدلالا

ً
 أن الإمام الألوس ي من العلماء الذين اعتنوا بكتاب الله تفسيرًا واستنباط

 عناية الألوس ي بتفسير القرآن بالقرآن، وأقوال الصحابة، وأقوال التابعين. -

 ة.إمام في اللغة والنحو والبلاغ -بلا شك-تفسيره للقرآن باللغة والنحو والبلاغة، وهذا يجعلهعناية الألوس ي في  -

 اهتمام الألوس ي بعلوم القرآن كأسباب النزول والمكي والمدني والمناسبات بين السور وغيرها. -

سيرية، ا من أقوال تفتفسير الألوس ي غني بالمادة العلمية، فهو خلاصة كل التفاسير فقد جمع وسرد وناقش ما فيه -

 واختار ورجّح وضعّف، معضدًا ذلك بالأدلة الكافية.

)الصحيح، الصواب، المختار، والذي يجب القطع به، المراد به قطعًا، الحق، الراجح، : ذكر بعض صيغ الترجيح وهي -

، الأظهر أو أظهر التحقيق، والظاهر، وظاهر اللفظ، المشهور، وأنا أقول، أصح القولين أو أصح الأقوال أو الأصح

 الأقوال، أشهر الأقوال أو القولين أو والأول أشهر، أقوى الأقوال، الأشبه، الأنسب أو الأوفق(.

 من خلال الدراسة لتفسيره تبين أن الألوس ي سلفي المذهب، سني العقيدة. -

ة مناقشة الآراء المختلفة، أن دراسة الاختيارات، والنظر في أقوال العلما -
َ
ك
َ
ء، ودراستها ومقارنتها، ينمي في الباحث مل

 وتفحّصها لمعرفة صحيحها من سقيمها.

  والمقترحات. التوصيات

 : بما يلي ويقترح يوص ي الباحث  

 ضرورة الاهتمام بتراث هذا الإمام الذي خلف لنا ثروة علمية وتفسيرية عظيمة. -1

تمرات والندوات التي تبرز الآثار والجهود العلمية العظيمة التي بذلها الإمام المساهمة في إقامة المؤ  -2

 الألوس ي وغيره من المحققين في ذمة كتاب الله وتفسيره.

لا بد من إعادة صياغة مناهج التفاسير الصحيحة، بما يتواكب مع روح العصر، والتحذير من التفاسير  -3

 فسرين كالألوس ي.الباطلة، والاستفادة من منهجية محققي الم

                                                                    
 .2/238: زاد المعاد (175) 
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دراسة الأدوار التي قام بها السابقون الأولون ومنهم الإمام الألوس ي، لتوضيح أثرهم في الحفاظ على  -3

 التفاسير الصحيحة لكتاب الله.
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